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Wstep

Wspolczesna pedagogika specjalna podlega wielkim zmianom, kto-
re wplywaja na ksztalt spotecznych wyobrazen o niepelnosprawnosci
i wskazuja nowy kierunek poszukiwan — odnalezienie miejsca w spole-
czenstwie dla osob nig obarczonych. Miedzynarodowa Konwencja o Pra-
wach Oséb Niepelnosprawnych' oraz ruch wlaczajacy, okredlany takze
pojeciem inkluzji, stanowig podstawy nowej filozofii spolecznej. Jed-
nocze$nie druga potowa XX i poczatek XXI wieku przyniosty znaczacy
wzrost aktywnosci samych 0sdb niepelnosprawnych, walczacych o swo-
je prawa i o realng zmian¢ wlasnej sytuacji zyciowej. Zakres i znaczenie
tego ruchu - takze w wymiarze miedzynarodowym - nasuwa skojarze-
nie z wielkimi ruchami emancypacyjnymi, dekolonizacja i aktywnoscia
feministyczng. Do rangi nadrzednego hasta przyswiecajacego osobom
niepelnosprawnym w ich dziataniach na rzecz lepszej przysztosci urosty
stowa: ,,Nic o nas bez nas”. Wszystko to wskazuje zardwno na pojawienie
sie dojrzalej i krytycznej refleksji, dotyczacej wlasnej sytuacji zyciowej,
jak i postaw roszczeniowych, zwigzanych z domaganiem si¢ autonomii,
obejmujacej pelnie praw cztowieka, ktérych niegdys osobom z niepetno-
sprawnoscig odmawiano.

Na tym tle szczegdlnego znaczenia nabiera dajaca si¢ zauwazy¢ w tym
samym czasie intensyfikacja dziatan na rzecz zwigkszenia autonomii oséb
niestyszacych. Atrybutem tej spolecznosci, elementem ja spajajacym,
a zarazem roznicujagcym od innych grup oséb niepelnosprawnych, jest
wspolny jezyk - jezyk migowy. Jest on nie tylko srodkiem komunikacji,

! ONZ (2006) Konwencja o Prawach Osob Niepetnosprawnych, 13 grudnia 2006 [online]
[dostep: 6.03.2013]. Dostepny w internecie: http://www.niepelnosprawni.gov.pl/dokumenty-mie-
dzynarodowe-/dokumenty-organizacji-narodow-zj/konwencja-o-prawach/. Konwencja weszta
w zycie 3 maja 2008 r., natomiast przez Polske ratyfikowana byta 26 lipca 2012 .

2 Hasto Deklaracji Madryckiej, bedgcej manifestacjag woli niepetnosprawnych Europy. Zob.
Europejski Kongres na Rzecz Osob Niepelnosprawnych (2002), Deklaracja Madrycka, 20-24 mar-
ca 2002 [online] [dostep: 6.03.2013]. Dostgpny w internecie: http://www.cie.gov.pl/HLP/files.nsf/
a50f2d318bc65d9dc1256e7a003922ed/7b43a148a153a19fc1256€9900360151?0penDocument.
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nota bene zakazywanym w edukacji od schylku XIX do konca XX wieku,
ale takze narzedziem rozwoju poznawczego oraz wyrdznikiem specyficz-
nej kultury osob, ktére sie nim postugujg. Kultura jezyka migowego wy-
korzystuje ten jezyk jako $rodek ekspresji i tworzywo artystyczne. Jest
to kultura wizualna, tak jak dominantg poznawczg 0séb z uszkodzonym
stuchem jest percepcja wzrokowa. Srodowisko ghuchych, ktéremu bliska
jest ta kultura, oprécz tworczosci artystycznej, ktorej tematem sg m.in.
problemy czlonkow tej spolecznosci, znajduje takze inne sposoby zazna-
czenia swojej obecnosci w spoleczenstwie. Jednym z nich jest wysuwane
przez reprezentantéw tej grupy roszczenie uznania jezyka migowego za
jezyk mniejszosci, a co za tym idzie, uznania gluchych za mniejszos¢ je-
zykowy, czego symbolicznym wyrdznikiem miataby by¢ pisownia stowa
Gluchy wielka liters, tak jak w jezyku polskim i wielu innych zapisuje si¢
nazwy czlonkow narodowosci. Zwyczaj ten upowszechnit si¢ juz w litera-
turze z zakresu pedagogiki specjalnej’.

Nie wszyscy wiedzg, ze takie tendencje obecne sg wérod oséb niesty-
szacych. Nie wszyscy uznajg kulture Gluchych za fakt spoleczny. Jednak
obecnie nie mozna juz rozwija¢ dyskursu gluchoty bez uwzglednienia
kontekstu spoleczno-kulturowego, gdyz zaréwno w aspekcie idei, jak i na
plaszczyznie konkretyzacji tych idei - w okreslonych wytworach i dzia-
taniach - kultura Gluchych jest obecna w swiadomosci tych, ktérzy sg
podmiotem surdopedagogiki. Zatem musi si¢ takze pojawi¢ w samej sur-
dopedagogice.

3 Wprawdzie nie jest to zgodne z polskg normg jezykows, ktéra dla zapisu tego stowa wiel-
ka litera nie znajduje uzasadnienia, jednak pisownia taka odpowiada oczekiwaniom $rodowiska,
ktorego reprezentanci okreslajg siebie jako Gluchych kulturowo. Poniewaz to im w duzej mierze
ksigzka ta jest poswigcona, kaze to czyni¢ zados$¢ ich oczekiwaniom. Jednakze brak regulacji, jak
i niejednoznacznos¢ intencji moga powodowac nieco nieporozumien w tym zakresie. Dla ich unik-
nigcia na potrzeby tej publikacji ustalono trzy rézne sposoby pisania tego stowa: 1) ghuchy — pisane
mala litera, odnosi si¢ do osoby z uszkodzonym sluchem w takim stopniu i zakresie, ze nie odbiera
ona mowy droga naturalng, nawet przy uzyciu aparatow stuchowych; zapis mata litera oznacza
konstatacj¢ samego uszkodzenia, bez analizy identyfikacji spoteczno-kulturowej; 2) Gluchy — pi-
sane wielkg litera, oznacza osobg¢ znajaca i identyfikujaca si¢ z jezykiem migowym i kulturg Glu-
chych; pojecie rozciagga si¢ na osoby stabostyszace, z wyboru wchodzace w §wiat Gluchych; 3)
g/Ghluchy — pisownia hybrydowa, oznaczajgca symbolicznie, Ze nie rozstrzyga si¢ poprzez zapis,
o ktore chodzi znaczenie — ghuchy czy Ghuchy — jednak uznaje si¢ t¢ roznice za znaczaca. Stowo
hiestyszacy” nie podlega takim modyfikacjom znaczeniowym, zawsze bedzie wigc synonimem
stowa ,,gluchy”.
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Nasilenie dazen do uznania kultury i jezyka Gluchych postrzegane
jest jako przejaw zbiorowej emancypacji, ktorej idea wykietkowata 25 lat
temu w Stanach Zjednoczonych Ameryki na Uniwersytecie Gallaudeta,
najwiekszej uczelni dla gtuchych na §wiecie. W roku 1988 wybrano tam
po raz pierwszy w historii gluchego rektora. Dramatyczne okolicznosci
tego wyboru spowodowaly nazwanie tego wydarzenia ,Rewolucjg na
Gallaudecie” Dzi$ uczelnia ta — pieszczotliwie przez studentéw nazy-
wana ,,Gally” - stala si¢ sercem $wiatowej kultury Gluchych. W latach
90. gloszone tam idee zaczety dociera¢ do Polski, a pierwsza dekada XXI
wieku przyniosta prawdziwg fale przemian w sytuacji i w mentalnosci
polskich g/Gtuchych*. Okres ten przyniést réwniez wiele zmian oswiato-
wych, ktdre najpierw zaowocowaly pojawieniem si¢ na uczelniach pierw-
szych gtuchych studentéw, ktdrych liczba stale wzrastata. Na wyktadach
zaczeli sie pojawiac¢ ttumacze jezyka migowego. Glusi naukowcy wilaczali
sie i nadal wiaczaja do projektow badawczych. Okazalo sig, ze udalo sie
uruchomi¢ proces pokonywania kolejnych barier. Przedmiotem zaintere-
sowan badawczych stalo sie zjawisko obejmowania przez gtuchych wciaz
nowych pél wolnosciowych oraz rola edukacji w procesie uwalniania si¢
z opresji niepelnosprawnosci. Cho¢ glusi coraz czesciej nie czujg sie nie-
pelnosprawnymi, jednoczesnie nadal aktualny jest problem edukacji se-
tek niestyszacych i stabostyszacych dzieci i mlodziezy, obcigzonych nie-
skompensowanymi skutkami uszkodzenia stuchu. Czasem ich poziom
osiagnie¢ szkolnych jest bardzo niski. Niektorzy koncza szkoty i mimo to
pozostaja na poziomie funkcjonalnego analfabetyzmu. Warto si¢ zasta-
nowi¢, dlaczego tak si¢ dzieje. Podobne przyczyny uszkodzenia stuchu,
podobny jego stopien - efekty krancowo roézne: absolwenci wyzszych
uczelni z jednej strony - analfabeci z drugiej. Wptywa na nich, pogle-
biajgc roznice, wiele czynnikéw - zidentyfikowanych i niezidentyfikowa-
nych, ktére decyduja o ostatecznych efektach edukacyjnych. Mozna przy
tym stwierdzeniu pozosta¢, konstatujac, ze gtuchota jest ztozonym pro-
blemem. Mozna takze probowac rozpozna¢ czynniki, ktére spowodowa-
ly takie zréznicowanie. Powstanie niniejszej monografii $wiadczy o tym,
ze zaistniala potrzeba wybrania drugiej opcji: przeprowadzenia analizy
kontekstu indywidualnych emancypacji pierwszego pokolenia studen-
tow z uszkodzonym stuchem, ktérzy masowo zaczgli pobiera¢ nauke na

* Zgodnie z wyjasnieniem w poprzednim przypisie.
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wyzszych uczelniach. Trzeba zauwazy¢, ze wczesniej przypadki osob, kto-
re ukonczywszy szkoly ogélnodostepne, docieraly na wyzsze uczelnie na
zasadach i warunkach przewidzianych dla styszacych, zdarzaly si¢ spora-
dycznie. Teraz jest ich coraz wigcej: kilka, kilkanascie, ale czasem nawet
kilkadziesigt oséb na danym kierunku lub uczelni®. Dlatego pojawia si¢
pytanie: jakie czynniki spowodowaly, ze wlasnie ci studenci dotarli do
najwyzszego poziomu ksztalcenia? Co si¢ zmienito w ich postrzeganiu
gltuchoty, swiata, samego siebie? Jakie kompetencje zadecydowaly o ich
osobistej emancypacji, inaczej méwiac: w jakim stopniu przyczynili sie
do niej sami? To bardzo wazne pytania i nie mniej istotne jest poszukiwa-
nie na nie odpowiedzi. Nie tylko bowiem zalezg od tego jednostkowe losy
tych osob, najczesciej absolwentow szkdt specjalnych dla niestyszacych
i stabostyszacych, ale takze losy przyszlych elit intelektualnych gluchych,
gdyz nadzieje¢ wyksztalcenia takowych stwarzaja zaréwno nowe per-
spektywy wiedzy o gluchocie, jak i niestyszacy nauczyciele, z rozwinieta
$wiadomoscig krytyczng zachodzacych przemian i wiasnego usytuowania
w tym $wiecie. To stalo sie¢ inspiracjg do badan biograficznych, ktérych
efekt czytelnik znajdzie migedzy okladkami tej ksigzki.

Niniejsza monografia sklada sie z trzech czesci. Na pierwsza sklada-
ja si¢ dwa rozdzialy teoretyczne, poswigcone wspodiczesnym problemom
niepetnosprawnosci i gluchoty. W pierwszym z nich poddano analizie
pojecie niepelnosprawnosci, w aspekcie koncepcji jego spotecznego kon-
struowania, ale i mozliwosci dekonstrukcji, w czym mozna poszukiwaé
teoretycznych zalozen strategii radzenia sobie z nig i pokonywania jej.
Majac jednak $wiadomo$¢, ze nawet same przeksztalcenia mentalne nie
sa w stanie zdja¢ catkowicie cigzaru ograniczen bedacych skutkami nie-
pelnosprawnosci, a jedynie nadac jej inne znaczenie w zyciu cztowieka,
zaprezentowano w tym rozdziale przeglad czynnikéw opresyjnych zwia-
zanych z niepelnosprawnoscig. Celem, do ktérego zmierzala analiza,
byla przede wszystkim odpowiedz na pytanie, czy niepelnosprawnos¢
jest opresja, ale takze, jakie istnieja mozliwosci jej przetamania. Podjeto
takze rozwazania nad tym, czy mozemy méwi¢ o emancypacji osob nie-
pelnosprawnych. Drugi rozdziat tej cze¢sci poswiecony jest problematyce

5 Np. w Akademii Podlaskiej kilka lat temu studiowato ponad 80 studentow. W Wyzszej
Szkole Pedagogicznej w Lodzi w szczytowym momencie — w jednym roku akademickim — byty to
34 osoby, ktore obstugiwane byty przez 6 thumaczy jezyka migowego.
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gltuchoty w aspekcie jej konsekwencji rozwojowych, a takze przedstawio-
no tu konteksty tradycyjnych i wspotczesnych badan nad gluchota. Te
drugie okreslane s3 czasem angielskim terminem Deaf studies. Nazwy tej
nie moglo zabrakna¢ w niniejszej monografii, poniewaz przedstawione tu
analizy w duzej mierze odwoluja si¢ do tej wlasnie wspolczesnej optyki.
Opracowanie zawiera obszerny przeglad problematyki Deaf studies oraz
stojacych przed badaczami wyzwan. Czgs¢ teoretyczng konczy prezenta-
cja idei miasta Gluchych - Laurent, ktéra zaréwno jest realnym, aczkol-
wiek niedokonczonym projektem, jak i pewnym specyficznym koncep-
tem dotyczacym mentalnosci g/Gluchych i ich $wiata. Idea Laurent jest
dos¢ kontrowersyjna, cho¢ sg tacy, ktorzy marza o takim miescie. Jesli si¢
jednak pojawia, to prowokuje do pytan - nie tylko o tozsamo$¢ spotecz-
no-kulturowg g/Gluchych, ale takze o relacje migdzy nimi a slyszacymi;
o metaforyczne ,,dwa §wiaty” oraz o to, co je dzieli i co 3czy.
Rozwazania teoretyczne uzupelnia opis metodologicznych zatozen
pracy, zawarty w skladajacej si¢ z jednego rozdziatu czesci II. Material
badawczy pozyskano z wykorzystaniem metody biograficznej — jego pod-
stawe stanowily autobiografie studentek i studentéw z uszkodzonym stu-
chem, ametodg ich opracowania byta teoria ugruntowana. W tym miejscu
trzeba wyjasni¢, ze taka strategia metodologiczna zaklada ograniczenie
prekonceptualizacji teoretycznej, i tak tez bylo w przypadku tych badan.
Rozbudowana czgs¢ teoretyczna miala za zadanie nakresli¢ szeroki kon-
tekst zjawiska emancypacji g/Gluchych, natomiast w znikomym stopniu
wprowadzi¢ ramy koncepcyjne samej teorii emancypacji. W czesci em-
pirycznej przedstawiono zasady pracy z materialem badawczym. Opis
techniczny kodowania tekstow i pdzniejszego opracowywania tych ko-
doéw zostal ograniczony do minimum - ukazano jedynie zbiorcze efekty
postepowania badawczego w koncowych rozdzialach czesci teoretycznej.
Natomiast w trosce o to, aby jak najwiecej tresci przekazanych byto usta-
mi samych uczestnikow badan, dokonano uporzadkowania i selekgji licz-
nie wytaniajacych si¢ watkéw z wykorzystaniem metafory ,miasta” (na-
wigzujacej do idei wspomnianego miasta Gluchych). To zabieg formalny,
nadajacy ksztalt czesci III, empirycznej, ale rOwniez pewna prowokacja
intelektualna, ktéra zgodnie z zalozeniami teorii ugruntowanej mogla-
by jeszcze bardziej — uzywajac retoryki metodologii tej teorii - ,,zmusic¢
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teksty do pracy”®. Jednoczesnie chodzilo réwniez o podtrzymanie uwagi
czytelnika. W tej czgsci pracy z gldwnej metafory miasta wyprowadzono
trzy metafory pochodne, od ktérych tytuly wziely trzy rozdziaty czesci
empirycznej. Pierwszy z nich pokazuje galerie obrazéw z dziecinstwa
uczestnikéw badan. Drugi poswigecony jest pasazom edukacyjnym, ro-
zumianym jako specyficzne przejscia od dziecinstwa pod znakiem nie-
pelnosprawnosci do wyzwolonej od niej dorostosci. W ostatnim, trzecim
z rozdzialéw empirycznych, metafora zautkéw i prospektéw odsyta do
problematyki stabych i mocnych stron procesu uwalniania si¢ z opresji.
Metafory w duzym stopniu przyczynily si¢ do uporzadkowania materialu
badawczego i ulatwily jego prezentacje.

Wspdlpraca ze studentami niestyszacymi byla dla mnie bardzo cie-
kawym doswiadczeniem naukowym i osobistym. Odkrylam dzigki temu
inne spojrzenie na $wiat, mialam mozliwo$¢ zetkniecia sie z ciekawym
$rodowiskiem, znakomitymi mlodymi ludzmi, pelnymi pasji, z ktérymi
obcowanie dato mi wrazenie, Ze w codziennym zyciu ich uszkodzenie
stuchu schodzi na plan dalszy. Pragne bardzo goraco podzigkowa¢ Panu
prof. zw. dr. hab. Bogdanowi Szczepankowskiemu, ktory przed laty na-
mowil mnie do udzialu w letniej szkole jezyka migowego’ i bezposred-
niego poznania osob niestyszacych, ich rodzin, przyjaciél i nauczycieli.
Mysle, ze to wlasnie wtedy zaczelo si¢ moje zainteresowanie ich zyciem,
ktére pozwolito uzupelni¢ wiedze ksigzkowa doswiadczeniem praktycz-
nym oraz zmotywowalo do dalszych poszukiwan i odkrywania coraz to
nowych zrdédel akademickich i pozaakademickich inspiracji. Dziekuje
tak Panu Profesorowi Szczepankowskiemu, jak i dr. hab. Jackowi Bte-
szynskiemu za krytyczne i cenne uwagi recenzenckie, ktére pozwolity mi
na wprowadzenie korekt, decydujacych o ostatecznym ksztalcie publi-
kacji. W tym wzgledzie specjalne podziekowania naleza si¢ redaktorce,
pani Joannie Hrabec, ktorej dociekliwos¢ oraz niezwykle osobiste zaan-
gazowanie w pracg nad powierzonym tekstem pozwolily na ujarzmienie
i udoskonalenie jego roboczej wersji.

¢ K. Konecki (2000), Studia z metodologii badan jakosciowych. Teoria ugruntowana, Wyd.
Naukowe PWN, Warszawa, s. 37.

7 Wtedy organizowane byly jedynie kursy systemu jezykowo-migowego, ale byt to pierw-
szy krok do poznania tego srodowiska, jak rowniez do zainteresowania si¢ naturalnym jezykiem
migowym.
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Chcialabym bardzo podziekowaé wszystkim ttumaczom jezyka mi-
gowego, ktorzy wspolpracowali z Wyzsza Szkola Pedagogiczng w Lodzi
w latach 2005-2012, dzieki ktérym studia licencjackie, magisterskie i po-
dyplomowe ukonczyto tu kilkadziesigt 0sob z uszkodzonym stuchem.
Byli to znakomici tlumacze - Panie: Mariola Koztowska-Nowak, Olga
Romanowska, Anna Tylki i Malgorzata Wasilewska oraz Panowie: Adam
Pilecki, Ryszard Powazka i Ryszard Czernicki. Szczegdlnie dzigkuje tym,
ktérzy pomogli mi w realizacji wywiadow i zebraniu materiatu badaw-
czego oraz we wszystkich kontaktach z badanymi studentkami i studen-
tami, ktoére pozwolily mi poznac ich blizej, zrozumie¢ ich losy, problemy
i sposoby radzenia sobie z nimi.

Najgorecej chcialabym jednak podzigkowaé samym nieslyszacym
Studentkom i Studentom - obecnie juz pedagogom, licencjatom, magi-
strom, doktorantom - ktérzy zgodzili si¢ odda¢ w moje rece opowiesci
o swoim zyciu i doswiadczaniu gluchoty; ktérzy zaufali, iz ich osobiste
dos$wiadczenia moga przydac si¢ innym niestyszacym oraz styszacym,
ktérzy pragng lepiej poznac to srodowisko.

Na koniec jeszcze pragne skierowac serdeczne stowa do Przyjaciot
i wszystkich zyczliwych osob, ktore wspieraly mnie na réznych etapach
mojej pracy. Moim najblizszym - Pawlowi, Bartkowi, Przemkowi, Mate-
uszowi oraz Uli dzigkuje za cierpliwos¢, codzienng bliskos¢ i niezawodna
pomoc, za$ ksigzke dedykuje Moim Rodzicom, ktorzy z mitoscig i z nie-
ustajaca wiarg we mnie towarzyszyli przez cale zycie wszystkim moim
edukacyjnym i naukowym zmaganiom.

Dorota Podgoérska-Jachnik

Lodz, 26 maja 2013 1.
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Rozdziat 1

Niepelnosprawnos¢ w kontekscie ograniczen
i uwalniania sie z opresji

Zmienno$¢ i aktualizacje pojecia niepelnosprawnos¢

Stowo niepelnosprawnos$¢ - tak jak i zjawisko, do ktérego si¢ od-
nosi — jest obecne w powszechnej §wiadomosci, mozna wrecz powiedziec:
jest naturalne. Naturalna obecno$¢ 0séb z niepelnosprawnoscia w spole-
czenstwie wynika z praw wielkich liczb, obowigzujacych réwniez w zbioro-
wosciach ludzkich, ktérych zréznicowanie wewnetrzne poddaje si¢ opisowi
statystycznemu. Jeszcze do niedawna norma statystyczna odgrywata duza
role w pedagogice specjalnej. Pojecie to czynito prawomocnym oczekiwa-
nie, iz w kazdej zbiorowosci najwigcej bedzie jednostek przecietnych, ale
zawsze mozna spodziewac si¢ pewnego odsetka jednostek roézniacych si¢
od przecietnosci — zardwno in plus, jak i in minus. Dziwne byloby i uznane
za nierealne oczekiwanie, iz spoleczenstwo bedzie si¢ skladalo z samych
0s6b bez zadnych ograniczen, zdrowych i pod kazdym wzgledem spraw-
nych. Natomiast wielo§¢ obliczy niepelnosprawnosci, jak réwniez mnogosé
jej kontekstow oraz — metaforycznie méwiagc — cudzystowéw i nawiaséw
ostabia pewno$¢ badacza, probujacego opisaé, zdefiniowac i zmierzy¢ to
zjawisko. Zatem cho¢ wystepowanie niepelnosprawnosci w spoteczenstwie
wydaje sie oczywistoscia, pozostaja jednak ciagle aktualne pytania: czym
tak naprawde ona jest i gdzie przebiega wyznaczajaca ja granica?

Jednym z istotniejszych zalozen, ukierunkowujacych proces poszu-
kiwan w projekcie badawczym, bedacym przedmiotem niniejszej ksiazki,
jest przekonanie, ze granica miedzy sprawnoscig a niepelnosprawnoscia
nie zawsze musi oznacza¢ granice przybiegajaca miedzy ludzmi, a jesli juz
- to nalezy ja traktowa¢ w kategoriach pewnej mozliwej i zmiennej, a nie
trwalej kategoryzacji. Nie jest to podejscie uzyteczne z punktu widzenia
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organizacji réznych systemowych dzialann wspomagajacych, np. planowa-
nia i organizacji pomocy spolecznej, psychologiczno-pedagogicznej w sys-
temie o$wiaty, zarzadzania §wiadczeniami socjalnymi itd. Nadmierny re-
latywizm i uznaniowo$¢, przy ogromnej skali problemu i réznorodnosci
potrzeb, oznaczalyby niechybna katastrofe takiego systemu. Nie zwalnia to
jednak pedagoga z obowiazku patrzenia na jednostkowe ludzkie losy row-
niez przez pryzmat kryteriow diagnostycznych, klasyfikatoréw, orzeczen
i nominacji, a wrecz przeciwnie — zobowigzuje go do tego.

W $wiadomosci ludzi, w tym takze 0sob niepelnosprawnych, znaczenie
wymienionych legitymizatoréw, cho¢ wazne (np. decydujace czasem o ma-
terialnych podstawach bytu), to jednak nie jest podstawowe dla rozpatrywa-
nia niepetnosprawnosci w kategoriach tozsamosciowych. Granica miedzy
niepelnosprawnoscig a ,,nie-niepelnosprawnoscig™ jest bowiem czesciej
granicg tkwigcg w samych ludziach i ich $wiadomosci. Jednym z powodéw
takiego stanu rzeczy jest nieuchwytnos¢ pojecia niepetnosprawnosci. Latwiej
bowiem moéwic o stopniu sprawnosci czy niepetnosprawnosci konkretnych
0sob niz jednoznacznie zakwalifikowac je do jednej lub drugiej kategorii.
Nieostros¢ granic miedzy sprawnoscig a niepelnosprawnoscia czlowieka
objawia si¢ réwniez poprzez czynnik czasu, o czym wiele oséb zapomina,
dzielgc $wiat na: ,,my” i ,oni" Przezy¢ zycie bez niepelnosprawnosci jest
przywilejem nielicznych, a do tego, paradoksalnie, przywilejem watpliwym
- bo, statystycznie rzecz biorgc, zwigzanym z wczesniejsza umieralnoscia.
W raportach dotyczacych stanu zdrowia wspolczesnych spoteczenstw poja-
wiaja si¢, obok wskaznika oczekiwanej dla danego wieku dlugosci dalszego
zycia, takie syntetyczne wskazniki jak: oczekiwana dlugo$¢ zycia w zdro-
wiu - i oczekiwana dlugos¢ zycia z chorobami przewleklymi; oczekiwa-
na dlugos¢ zycia bez ograniczen sprawnosci — i oczekiwana dtugos¢ zycia
z ograniczong sprawnoscia (z podzialem na niezbyt powazne oraz glebokie
ograniczenia). W $wietle tych raportéw 65-letni obecnie Polak ma przed
soba przecigtnie jeszcze 14,2 roku Zycia (kobiety 19,2), przy czym moze
oczekiwa¢ on jeszcze: wzglednego zdrowia przez — 6,8 roku (kobiety 7,4);

' Z logicznego punktu widzenia mozna by powiedzie¢ ,miedzy niepelnosprawnos$cia
a pelnosprawnoscia”, jednak wilasnie dopiero na etapie poszukiwania najtrafniejszych okreslen
dostrzegamy wszystkie niedoskonato$ci jezyka jako narzedzia reprezentacji rzeczywistosci, w tym
przypadku w aspekcie psychospotecznym i medycznym. Okazuje si¢ bowiem, ze tatwiej nam
definiowac¢ pojecie ,,niepetnosprawnosci” niz ,,pelnosprawnosci”, a to drugie nie jest tylko prostym
brakiem tego pierwszego.
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zycia z pewnym, ale niezbyt powaznym ograniczeniem aktywnosci przez —
4,7 roku (kobiety 7,1); wreszcie: Zycia z powaznym naruszeniem sprawnosci
przez — 3,2 roku (kobiety 4,6)* Nieuchronno$¢ niepelnosprawnosci wpisa-
na jest wiec w ludzki zywot i zmierzaja do niej z kazda chwilg swojego zycia
takze te osoby, ktdre tak tatwo mowia: ,,oni — niepetnosprawni”.
Oczywiscie czym innym jest niepelnosprawnos¢ nabyta, czy nabywana
w czasie dorostego zycia, czym innym natomiast niepetnosprawnos$¢ poja-
wiajaca si¢ w okresie rozwojowym czy taka, z ktora dziecko przychodzi na
swiat. Chce jednak zwrdci¢ uwage, ze niepelnosprawnos¢ mozna traktowac
jako kondycje czlowieka, czyli stan fizjologiczny jego organizmu, jednak
nieograniczajacy si¢ wylgcznie do wymiaru biologicznego. Pojecie kondycji
ma bowiem swoj aspekt psychospoleczny, a wrecz filozoficzny (poréwnaj:
dyskurs kondycji ludzkiej, fac. conditio humana). Pytanie o bieg ludzkich
spraw, w tym przygodno$¢ ludzkich loséw, w ktére wpisuje sie takze do-
$wiadczenie niepelnosprawnosci, moze by¢ przeciez jednym z istotniej-
szych pytan o istote czlowieczenstwa. W tym miejscu chcialabym jednak
wyeksponowa¢ jedynie kondycjonujace znaczenie ludzkiej psychiki dla
funkcjonowania czlowieka z niepelnosprawnoscia, pozostawiajac w tle kon-
tekst filozoficzny jako znaczacg apofaze®. Natomiast aspekty psychospotecz-
ne zwigzane z zyciem z niepelnosprawnoscia, dojrzewaniem w niej i do niej,
jak réwniez mentalne i kondycyjne zmiany w zasobach podmiotowych,
pozwalajace na przekroczenie granic niepelnosprawnosci i emancypacje -
beda wiasnie przedmiotem poszukiwan badawczych w dalszej czesci pracy.
Opisywanie niepetnosprawnosci w kategoriach norm i odchylen, usred-
nianie i generalizowanie charakterystyk ztozonych (upodobnionych, ale ni-
gdy nie homogenicznych) populacji, z wykorzystaniem metodologicznych
zalozen obiektywistycznych, jest we wspolczesnej pedagogice specjalnej
dyskursem ustepujacym miejsca rekonstrukcjom zréznicowanych i wielo-
wymiarowych wizerunkéw niepetnosprawnosci, ksztaltowanych spotecznie

2 European Health & Life Expectancy Information System (2012), Oczekiwana dlugosé zZycia
w zdrowiu w Polsce [online] ,,EHEMU Raporty Krajowe” nr 5, styczen 2012, [dostep: 28.02.2013], s.
3. Dostepny w internecie: http://www.eurohex.eu/pdf/CountryReports_Issue5_translated/polsce.pdf.

3 Na konieczno$¢ podjecia zarzuconego w filozofii watku ludzkiej kondycji zwraca uwage
A. Bielik-Robson, zakreslajac nowa przestrzen dyskursywng oparta na projekcie romantycznym,
bedacym proponowang przez filozofke alternatywa dla postmodernistycznego bezwtadu. Przestrzen
ta wydaje si¢ rowniez obiecujgca dla analizy problemdéw niepetnosprawnosci, zob. A. Bielik-
Robson (1998), Inna nowoczesnosé. Pytania o wspotczesng formute duchowosci, Wyd. Universitas,
Krakow, s. 5-13.



20 Niepelnosprawno$¢ w kontekscie ograniczen i uwalniania si¢ z opresji

lub indywidualnie. Nie dlatego, iz formufa badan obiektywistycznych sie
wyczerpala, ale dlatego, Ze zdominowala naukowy obraz niepetnosprawno-
$ci, pozbawiajac go tego calego subtelnego zréznicowania subiektywnych
doswiadczen, ocen i opinii, ktére ksztaltuja fundamenty funkcjonowania
jednostek czy calych zbiorowosci, jak réwniez jednostek w owych zbioro-
wosciach. Uzasadnia to kluczowg role poznawania fenomenu indywidual-
nych doswiadczen we wspolczesnych badaniach nad niepetnosprawnoscia,
zwlaszcza gdy sg one sytuowane w spotecznym konstruktywizmie i nurcie
teorii krytycznej*.

Definicje niepelnosprawnosci wykazuja zmienno$¢ w zaleznosci od
kryteriow obiektywnosci / subiektywnosci, poszerzania / zawezania oraz
uogolniania / réznicowania wiedzy o istocie zwigzanych z nig problemow.
Rozwigzanie tych probleméw powierzano medycynie, pedagogice czy pe-
dagogice specjalnej, psychologii, polityce socjalnej, prawu, ekonomii itd.,
przy czym udzial tych nauk w réznych okresach historycznych, krajach
i instytucjach zalezal m.in. od tego, jak pojmowano samg niepetnospraw-
nos¢. Definiowanie niepelnosprawnosci bylo wiec zawsze zadaniem prak-
tycznym, zeby nie powiedzie¢: instrumentalnym.

W podrecznikach z zakresu pedagogiki specjalnej definiowanie nie-
pelnosprawnosci wydaje si¢ zabiegiem rutynowym: bez tego koniecznego
teoretycznego odniesienia do przedmiotu zainteresowan nie mozna zdefi-
niowac pedagogiki specjalnej jako nauki. Ewolucja zapatrywan na temat
tego, co bylo/jest, a co nie byto/nie jest niepelnosprawnoscia, idzie w pa-
rze z historycznymi przeobrazeniami pogladow co do jej istoty i sposo-
béw radzenia sobie ze zwigzanymi z nig problemami. Definicje, jak i cale
modele niepelnosprawnosci zmienialy si¢ zatem w zaleznosci od czasu
i miejsca oraz kumulowanej wiedzy teoretycznej i empirycznej, a ich pre-
zentacja byla i jest czgstym przedmiotem opracowan z zakresu pedagogiki

4 Zwraca na to uwage B. Jachimczak, zob. B. Jachimczak (2011), Spoleczno-edukacyjne
uwarunkowania startu zawodowego miodych o0sob niepetnosprawnych. Studium empiryczne
z regionu todzkiego, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw, s. 27. Natomiast w badania tego
nowego nurtu we wspotczesnej pedagogice specjalnej wpisuja si¢ np. prace: U. Bartnikowska
(2010), Sytuacja spoleczna i rodzinna styszqcych dzieci niestyszgcych rodzicow, Wyd. Akapit-
Press, £6dz; J. Rzeznicka-Krupa (2007), Komunikacja, edukacja, spoteczenstwo. O dyskursie
dzieci z niepetno-sprawnosciq intelektualng, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow, A. Zyta
(2011), Zycie z zespotem Downa. Narracje biograficzne rodzicéw, rodzenstwa i dorostych osob
z zespotem Downa, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow; B. Jachimczak (2011), Spofeczno-
edukacyjne uwarunkowania..., dz. cyt. s. 27.
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specjalnej’. Wérod konceptéw niepelnosprawnosci wymienia si¢ wiec jej
model medyczny®, medyczno-opiekunczy, spoteczny’, spoteczno-kultu-
rowy®, interaktywny’, bio-psycho-spoleczny', antropologiczny' czy tez
model socjopolityczny'?, model funkcjonalny, model oparty na prawach
i ekonomicznej analizie systemu polityki spotecznej. Wielos¢ tych uje¢
- z mozliwoscig dalszego ich rozwijania i/lub kompilacji — odzwierciedla
zlozonos¢ tej problematyki, o czym byla juz wczesniej mowa. Mateusz Wi-
linski sprowadza wszystkie te modele do trzech kategorii: modelu indywi-
dualnego, funkcjonalnego i spotecznego, przy czym zwraca réwniez uwage

5 M.in.: C. Barnes, G. Mercer (2008), Niepetnosprawnosé, przet. P. Morawski, Wydawnictwo
Sic!, Warszawa; J. Kirenko (2007), Indywidualna i spoteczna percepcja niepetnosprawnosci, Wyd.
Naukowe UMCS, Lublin; J. Rzeznicka-Krupa (2009), Niepetnosprawnosé i swiat spoteczny. Szkice
metodologiczne, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakoéw; L. Sibilski (2000), Social Aspects of
Disability: Social Movements, Social Organization, and Legislative Action, “Slask” Wyd. Naukowe,
Katowice; J. F. Smart (2009), The power of models of disability, “Journal of Rehabilitation”,
No. 2(75), s. 3—11; M. Wilinski (2010), Modele niepetnosprawnosci: indywidualny — funkcjonalny
— spoteczny [w:] A. Brzezinska, R. Kaczan, K. Smoczynska (red.), Diagnoza potrzeb i modele
pomocy dla 0sob z ograniczeniami sprawnosci, Wyd. Naukowe Scholar, Warszawa, s. 15-59.

¢ Zgodny z klasyfikacja ICIDH (International Classification of Impairments, Disabilities and
Handicaps), 1980, WHO, Bruksela. Przy czym trzeba wyraznie zaznaczy¢, ze podejscie medyczne
ewoluowato i w obecnych klasyfikacjach WHO odchodzi si¢ od postrzegania niepetnosprawnosci
w kategoriach choroby lub naruszenia. Aktualne jest natomiast podejscie rozpatrywania
niepetnosprawnosci w kategoriach poziomoéw zdrowia, funkcjonowania i partycypacji spotecznej,
zob. nowa klasyfikacja International Classification of Functioning, Disability and Health (ICF),
2001, WHO, Bruksela.

7 T. Gatkowski (1997), Nowe podejscie do niepelnosprawnosci. Uporzgdkowanie
terminologiczne, ,,Audiofonologia”, nr 10, s. 159-164; A. Gustavsson, E. Zakrzewska-Manterys
(red.) (1997), Uposledzenie w spotecznym zwierciadle, Wyd. ,,Zak”, Warszawa; Z. Wozniak (2008),
Niepelnosprawnosé¢ i niepetnosprawni w polityce spotecznej. Spoteczny kontekst medycznego
problemu, Wyd. Naukowe SWPS Academica, Warszawa.

8 Soder M. (1989) podaje za: Gustavsson A., Zakrzewska-Manterys E. (1997), Wprowadzenie.
Spoleczny kontekst uposiedzenia [w:] Uposledzenie w spotecznym zwierciadle..., dz. cyt., s. 11.

° Niepelnosprawnos¢ — definicja, klasyfikacja i konsekwencje. Dwa przeciwstawne modele
niepetnosprawnosci [w:] ,,Uniwersytet dla wszystkich. Osoby niepetnosprawne na Uniwersytecie
Warszawskim” [portal internetowy] [online] [dostep: 15.12.2012]. Dostepny w internecie: http://
www.bon.uw.edu.pl/budw/niep _modele.html.

10T, Majewski (1999), Biopsychospoleczna koncepcja niepelnosprawnosci, ,,Szkota
Specjalna”, nr 3, s. 131-134.

I H. Zuraw (1999), Perspektywa antropologiczna w studiach nad ludzmi niepetnosprawnymi
[w:] M. Chodkowska (red.), Interdyscyplinarnosé w teorii i praktyce pedagogiki specjalnej, Wyd.
Naukowe UMCS, Lublin.

12 C Barnes, G. Mercer (2008), Niepelnosprawnosé, dz. cyt., s. 18-21.

13 L. Sibilski (2000), Social Aspects of Disability: Social Movements, Social Organization,
and Legislative Action, “Sle}sk” Wyd. Naukowe, Katowice, s. 83—86.
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na ograniczona uzytecznos¢ myslenia kategoriami modeli. Uwaza, ze jako
uproszczone, a wiec i deformujace rzeczywistos¢, jej reprezentacje mental-
ne w niektdrych przypadkach (zbyt) skrajnie redukujg zlozone zjawiska,
i dotyczy to takze problemu niepetnosprawnosci'*. W dokonanej przez sie-
bie dekonstrukcji autor wskazuje na przyklad na przenikanie sie réznych
modeli, wystepowanie w ich ramach zaréwno elementéw wspolnych, jak
i specyficznych, co wskazuje na mozliwos¢ ich przeklasyfikowania w zalez-
nosci od teoretycznego kontekstu czy celéw praktycznych (jakim moze by¢
opracowanie adekwatnej strategii pomocy). W tej wielosci stanowisk Wi-
linski wyrdznia trzy modele o wlasciwosciach metaorientacji: biomedycz-
ny (medyczny, indywidualny), funkcjonalny (interakcyjny) oraz spoteczny
(socjopolityczny)®.

Wielos¢ ujec teoretycznych, ich dynamika i ciagle zainteresowanie, ja-
kie budzg wéréd naukowcow, swiadczy o tym, ze zmiany spoleczne pocig-
gaja za sobg potrzebe ciaglego redefiniowania pojecia niepetlnosprawnosci,
ciaglej jego aktualizacji. Dobra definicja, adekwatna do aktualnego stanu
wiedzy i biezacych uwarunkowan rzeczywisto$ci, moze pelnic funkcje pro-
jektujaca, generujaca skuteczne strategie pokonywania niepelnosprawno-
$ciiwyzwalania si¢ ze zwigzanych z nig faktycznych ograniczen. Niedobra,
nietrafna, zdezaktualizowana, obcigzona emocjami - moze by¢ dodat-
kowym czynnikiem opresyjnym, niezaleznie od samych funkcjonalnych
skutkow zjawiska, ktore opisuje.

Trudno obejs¢ si¢ bez modeli niepelnosprawnosci, nawet jesli swiat
widziany przez ich pryzmat wydaje si¢ $wiatem zdeformowanym lub
uproszczonym. Jak juz powiedziano, w zalezno$ci od przyjetej definicji
oraz modelu niepelnosprawnosci réznie definiowane sg kluczowe proble-
my z nig zwigzane i zupetnie inne $rodki zaradcze stuzg ich rozwigzywa-
niu. Zupelnie inaczej moga jawic sie tez zagrozenia z punktu widzenia réz-
nych modeli. I tak, mozna na przyklad powiedzie¢, ze to model medyczny
zrodzil pojecie uposledzenia'®, ktére w innym kontekscie moze nie miec¢
racji bytu. Z kolei model spoteczny wytwarza presje adaptacyjna'’, ktora
poza nim nie musi mie¢ az takiego znaczenia. Z tej perspektywy mozna tez

4 M. Wilinski (2010), Modele niepetnosprawnosci..., dz. cyt., s. 16-17.

15 Tamze.

16°A. Krause (2010), Wspolczesne paradygmaty pedagogiki specjalnej, Oficyna Wydawnicza
»Impuls”, s. 100.

17 Tamze, s. 101.
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pokaza¢, ze trudno o modele idealne, gdyz kazdy ma jakies swoje zalety,
swoistg uzyteczno$¢ i jakies swoje ograniczenia. Natomiast zgodne jest to
wszystko z racjonalng zasadg zgodno$ci modelu dziatania - scientia/modus
operandi — z teoretycznymi zalozeniami wyj$ciowymi (zasadami) — scien-
tia principiarum'®. Te ostatnie nie zawsze dostarczaja wzorcoéw i wiedzy
wystarczajacych do radykalnych rozwigzan, za ktére mozna bytoby uzna¢
w pedagogice specjalnej np. catkowitg ,,naprawe” uszkodzenia organizmu
lub takie dzialania kompensacyjne, ktoére pozwolilyby nie odczuwac ab-
solutnie zadnych ograniczen, mimo istniejacej niepelnosprawnosci. Jed-
nak warto zwréci¢ uwage, Ze rowniez obszar ludzkiej niewiedzy i ludzkiej
bezradnosci, tak wobec biologicznego, trwalego uszkodzenia organizmu,
jak i czesto wobec nieodwracalnego naruszenia jego funkcji, moze réwniez
generowac racjonalne rozwigzania. Takie ,,zarzadzanie nieznanym” moze
np. przyjmowaé forme¢ tymczasowego modus vivendi — w tym przypadku
kompromisowego optymalnego modelu wspoélzycia spotecznego (np. oséb
z niepelnosprawnoscia i bez niepelnosprawnosci lub 0séb z réznymi ro-
dzajami niepelnosprawnosci), nawet bez ostatecznego rozstrzygania pro-
bleméw zrédlowych, czyli ,zaradzenia” samej niepelnosprawnosci. Znaczy
to réwniez tyle, ze zycie nie czeka na naukowcéw i ich odkrycia. ,,Irzeba
zy¢” juz dzis, juz teraz - tak, jak na to pozwalaja podmiotowe mozliwosci
i zewnetrzne warunki, do ktérych zaliczy¢ takze nalezy aspekt mentalny
i Swiadomosciowy.

Historia pedagogiki specjalnej jest zwierciadtem zmieniajacego sie po-
ziomu $wiadomosci spotecznej, mentalnosci spoteczenstwa (w tym samych
0so6b niepelnosprawnych) oraz stanu jego wiedzy o niepelnosprawnosci.
Chociaz niektére dorazne rozwigzania wydaja sie juz dzi$ archaiczne, a na-
wet mozna je okresli¢ jako ,,$lepe uliczki’, ich rekonstrukcja jest wartoscio-
wym dzialaniem, uzmystawiajacym prakseologiczne powigzania pomiedzy
tréjetapowym wyzwaniem: 1) dostrzec problem, 2) nazwac i zrozumiec
problem, 3) rozwigza¢ problem. Historia edukacji gtuchych jest petna ,,sle-
pych uliczek” rozwigzan metodycznych i organizacyjnych, ktére niegdys
wydawaly sie racjonalne i moralnie stuszne, a stawaly sie Zrédlem opresji.
Historia edukacji Gluchych jest z kolei pelna matych i duzych zwyciestw

18 Z. Domostawski (2007), Wprowadzenie do medycyny. Podrecznik dla Wyzszych Szkol
Zawodowych, Kolegium Karkonoskie, PWSZ, [online], Jelenia Gora [dostep: 15.09.2011], s. 42.
Dostepny w internecie: http://www.dbc.wroc.pl/Content/2026/wprowadzenie_do_medycyny.pdf.
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zwigzanych z identyfikacja tych blednych rozwigzan i z ciagtym (re)defi-
niowaniem w kontekscie owych rozwigzan podstawowych poje¢ oraz szu-
kaniem odpowiedzi na pytania: ,kto to jest gluchy?”, ,kto to jest Gluchy?”,
»Kkto to jest niepelnosprawny?”, ,czy gtuchy jest niepetnosprawny?”, ,czy
Gluchy jest niepelnosprawny?”, ,,kiedy Gluchy jest niepetnosprawny, a kie-
dy nie jest?”, ,,co (ma on) robi¢, by nie byl niepelnosprawny?”, ,,co (ma on)
robi¢, by inni nie uwazali go za niepelnosprawnego?”. I tak dalej... Odpo-
wiedzi na te najprostsze, a zarazem najtrudniejsze pytania wytyczaja droge
do celu: nazwa¢, zrozumie¢, rozwigza¢ problem... Wyzwoli¢ sie.
Spoteczenstwo potrzebuje nazwania i zrozumienia problemu. Spote-
czenstwo potrzebuje zatem zdefiniowania niepetnosprawnosci. Zakres po-
mocy udzielanej osobom niepelnosprawnym' jest r6zny: od psychicznego
wsparcia, niewielkich adaptacji otoczenia czy reorganizacji wspolnego zy-
cia - do zapewnienia skomplikowanego oprzyrzadowania i protezowania,
stworzenia jakiej$ formy alternatywnej przestrzeni czy nawet wyreczenia
0s6b z najcigzszymi postaciami niepelnosprawnosci w ich elementar-
nych funkcjach zyciowych, obejmujacych np. pozaustrojowe odzywianie,
sztuczne oddychanie czy funkcje wydalnicze. Spoteczenstwo ma potrzebe
okreslenia, kto wymaga pomocy, komu mozna pomdc, jak mozna pomoc
- a wskazania te wynika¢ moga juz z samej definicji niepelnosprawnosci.
Definicja moze wyznacza¢ zakres spolecznej odpowiedzialnosci za innych,
za problemy wynikajace z niepelnosprawnosci, pomaga rozwigzywac dyle-
maty etyczne — cho¢ sama (definicja) nigdy ich przeciez nie rozwiaze.
Osoby niepelnosprawne takze potrzebuja zdefiniowania niepetno-
sprawnosci. Z réznych powodow. Jedno z uzasadnien jest komplementarne
wobec tego, ktore okresla spoteczng uzytecznos¢ definicji niepetnospraw-
nodci: jedli dla innych stanowi ona zobowigzanie do pomocy - dla osoby
z niepelnosprawnoscia jest to legitymizacja prawa do oczekiwania takiej
pomocy. Ale zdefiniowanie niepelnosprawnosci moze by¢ takze potrzeb-
ne osobie niepelnosprawnej do okreslenia jej spolecznego usytuowania,

Y Pomijam tu zamierzchty okres w dziejach ludzkosci, gdy niepelnosprawno$¢ byta
przedmiotem dziatan eliminacyjnych, skupiajac si¢ na obecnych trendach pomocy, wsparcia,
integracji, inkluzji. Oczywiscie dzialania eliminacyjne — czasem o charakterze eugenicznym,
czasem profilaktycznym, a czasem motywowanym innymi pobudkami — wystepuja takze
wspolczesnie (cho¢by w postaci dyskusji o aborcji, inzynierii genetycznej czy eutanazji), nie
stanowia jednak glownego nurtu polityki spotecznej i edukacyjnej wspotczesnych spoteczenstw,
czyli nie odzwierciedlaja obranego i zaakceptowanego kierunku tej polityki wobec probleméw
niepetnosprawnosci.
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do zrozumienia istoty wlasnych ograniczen, do odnajdowania i budowa-
nia wlasnej tozsamosci. Przy tym nie znaczy to, ze kazda definicja nie-
pelnosprawnosci stanowi czynnik ulatwiajacy ten rodzaj mentalnego upo-
rzadkowania, znalezienia orientacji w sobie i w otoczeniu spolecznym?.
Istnieja definicje zblizajace - i oddalajace; stygmatyzujace, etykietyzujace,
naznaczajace — i niwelujace réznice; definicje wlaczajace i wylaczajace; do-
wartosciowujace — i bedace nosnikami symbolicznej przemocy*'. Na pod-
kreslenie zastuguje fakt, iz osoba niepelnosprawna w swoim zyciu musi
zmierzy¢ sie nie tylko z ograniczeniami zwigzanymi z niepelnosprawno-
$cig, ale rowniez z samym faktem uznania za niepelnosprawng (lub tez
nie). Musi zintegrowa¢ do$wiadczenia niepelnosprawnosci, ale réwniez
zmierzy¢ si¢ ze spolecznym wyobrazeniem o niej, najczesciej wyobraze-
niem stereotypowym. Do tej konfrontacji konieczne bedzie rowniez wy-
pelnienie przestrzeni poznawczej trescig okreslonych - explicite, lecz czeg-
sciej impilicite — definicji niepelnosprawnosci oraz ich dyskurséw, czyli
wlasnym oraz spolecznym uzyciem tych definicji.

Spoteczenstwo i osoby z niepelnosprawnoscia moga tez potrzebowac
definicji niepelnosprawnosci, by sie z nimi mierzy¢, nie zgadzac, by je pod-
wazaé, by by¢ przeciwko, by je atakowac. Taki przedmiotowy opdér moze
by¢ dzialaniem bardzo konstruktywnym, gdyz dekonstrukcja atakowanych
pojec (potwierdzam zamierzong przeze mnie gre stow: konstruktywnej de-
konstrukcji) zaklada generowanie rozwigzan. Latwiej takze stawia¢ opor
nazwanym bytom, gdyz nazywajac — zawsze w jakims$ stopniu okreslamy
natur¢ nazwanego®.

Zapewne jest to dostrzegalne, iz w czg¢sci poswieconej definicji niepet-
nosprawnosci sama definicja jako$ si¢ nie pojawia. Wstrzymanie sie, tak

20 Uzywajac terminologii zgodnej z koncepcjg orientacji, jako glownej aktywnosci
poznawczej cztowieka S. Gerstmanna, zob. S. Gerstmann (1987), Podstawy psychologii konkretnej,
PWN, Warszawa, s. 73—84.

2 Problem przemocy symbolicznej zidentyfikowanej w praktykach spotecznych przez
Pierre’a Bourdieu wiagze si¢ z wiecloma aspektami relacji 0sob bez niepetnosprawnosci z osobami
niepetnosprawnymi [por. J. Rzeznicka-Krupa (2007), Komunikacja — edukacja — spoleczenstwo.
O dyskursie dzieci z niepelnosprawnosciq intelektualng, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”],
nie zawiera si¢ tylko w samej definicji. Ale nazewnictwo, zwlaszcza nasycone patologia, jest
narzg¢dziem tej przemocy.

22 Zgodnie z klasycznym rozumieniem definiens zawiera w sobie cze$¢ uogdlniajaca
(kategoryzujaca, rodzajowa — genus) i cz¢$¢ wyrdzniajaca (specyfikujaca — differentia specifica).
Zawsze, by cokolwiek nazwacé czy zdefiniowacé, potrzebujemy pewnej wiedzy do opisu i rozpoznania
tego przedmiotu czy zjawiska. Nazwany — znaczy nie-obcy, poznany, dajacy si¢ rozpoznaé.
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dlugo jak tylko mozna, od uzycia konkretnej definicji niepelnosprawnosci
w tej czesci opracowania jest celowym zabiegiem, i stuzy¢ ma zwrdceniu
uwagi na samg role semantycznego balastu, ktéry moze obcigzaé czlowie-
ka okreslanego mianem niepelnosprawnego. Podstawowg funkcja definicji
jest bowiem wytyczanie granic znaczeniowych, porzadkowanie rzeczywi-
stosci, dzielenie jej przejawow na desygnaty i nie-desygnaty definiowanego
pojecia. Definicje niepelnosprawnosci beda wiec pierwszym wyznaczni-
kiem granic i barier, ktorych przekraczanie i pokonywanie ukierunkowato
podjete poszukiwania badawcze. Niektore z tych granic i barier zostang
przedstawione w dalszych czesciach analizy teoretycznej, zakreslajacej ob-
szar poszukiwan. Niektore znajdg odzwierciedlenie w przytoczonych nar-
racjach oséb niepelnosprawnych, miodych ludzi z uszkodzonym stuchem.
Proponuja oni rézne okreslenia, nie zawsze nazywajac je wprost. Zgodnie
z wymienionymi wyzej kategoriami definicji, takze i te definicje ,,prywat-
ne” moga by¢ akceptujace, afirmujgce, asymilujace tak czy inaczej ujeta
tres¢ z osobistym obrazem niepelnosprawnosci. Moga by¢ negujace, od-
rzucajace, (samo)obcigzajace, nobilitujace itd. — spektrum mozliwosci jest
bardzo szerokie w zaleznosci od indywidualnego znaczenia (sensu) przypi-
sywanego wlasnemu doswiadczaniu niepelnosprawnosci.

W rozpoznawaniu probleméw wynikajacych z niepelnosprawnosci
przekonujaca i uzyteczna jest logika medycznego modelu niepetnospraw-
nosci, z jej wielopoziomowy koncepcja: uszkodzenie (ang. impairment),
dysfunkcja, niezdolnos¢ (ang. disability), uposledzenie (ang. handicap)®.
Absurd polega na tym, ze wielu pedagogéw przywoluje ten praktyczny
wielopoziomowy podzial, dezawuujac jednocze$nie model medyczny jako
przebrzmialy. Ci sami pedagodzy afirmuja model spoteczny, cho¢ wska-
zuje on na uposledzajaca role spoteczenstwa. Sprzecznos¢ ta wynika naj-
prawdopodobniej z checi eklektycznego powigzania modelu uzyteczne-
go diagnostycznie z modelem, ktdry uwzglednia szerszg perspektywe, co
wydaje si¢ rozwigzaniem na miare naszych czaséw. To swoiste zapetlenie

2 Uszkodzenie (impairment) oznacza wszelki brak lub anormalno$¢ anatomicznej struktury
narzadow oraz brak lub zaburzenie funkcji psychicznych lub fizjologicznych organizmu na skutek
okreslonej wady wrodzonej, choroby lub urazu. Niepelnosprawno$¢ funkcjonalna (disability) oznacza
wszelkie ograniczenie lub brak wynikajacy z uszkodzenia, zdolno$ci wykonywania czynno$ci
w sposob i w zakresie uwazanym za normalny dla czlowieka. Uposledzenie spoteczne (handicap)
oznacza mniej uprzywilejowang lub mniej korzystna sytuacje danej osoby, wynikajacg z uszkodzenia
i niepelnosprawnosci funkcjonalnej, ktéra ogranicza lub uniemozliwiona wypehianie rol stosownych
do wieku jednostki, jej plci oraz sytuacji spoteczno-kulturowej (wg ICIDH, WHO 1980).
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wskazuje rowniez na niekonsekwentny stosunek wobec poje¢ uznawanych
za kluczowe, z jednej strony powodowane jest to plytkoscig pozornie po-
dazajacego za nowymi trendami specjalistycznego zargonu*, z drugiej nie
do konca $wiadomym przenikaniem si¢ modeli teoretycznych i naiwnych,
indywidualnych i spotecznych, budowanych na niepetnosprawnosci ,,od-
czuwanej” (subiektywnej, ale przezywanej) i ,postrzeganej” (obiektywnej,
ale obcej, cudzej)”. M. Wilinski nie tylko, jak juz wspomniano, dokonu-
je dekonstrukcji pojecia i modeli niepelnosprawnosci, ale swoja analiza
udowadnia, ze tak naprawde znajduja si¢ one w procesie permanentne;j
dekonstrukgeji, np. ze wzgledu na cel, jakiemu dana definicja i dany mo-
del niepelnosprawnosci maja stuzy¢. Wielopoziomowa koncepcja niepel-
nosprawnosci pozwala niewatpliwie przesledzi¢ tancuszek skutkow roz-
wojowych i socjalizacyjnych uszkodzenia stuchu, jest wiec uzyteczna do
okreslania patomechanizmu zaburzen. Jednak jako narzedzie ,,dyskursu
patologii” przestaje by¢ uzyteczna w obszarze dziatan normalizacyjnych.
Znacznie bardziej generatywny i najmniej obciazajacy negatywnymi
konotacjami - przy tym niezaprzeczajacy istnieniu biologicznego uszko-
dzenia®® - jest bio-psycho-spoteczny model niepelnosprawnosci, wyprowa-
dzony z klasyfikacji ICE. Uwzglednia on wiele aspektow sytuacji podmioto-
wej (struktury i funkcje ciata, aktywno$¢, partycypacje spoteczna, czynniki
srodowiskowe i czynniki osobowe) w bardzo szerokiej palecie mozliwego
zréznicowania (wsrdd ponad 1,5 tys. hierarchicznie uporzadkowanych ka-
tegorii funkcjonalnych z réznych pozioméw organizacji biologicznej znaj-
da sie¢ takie, ktére pozwolg precyzyjnie uporzadkowac informacje o stanie

24 Tezy VI Zjazdu Pedagogicznego PTP oraz nawigzujaca do nich publikacja: L. Witkowski
(2008), Jak kultura? (tezy, dopowiedzenia, podsumowane) [w:] M. Jaworska-Witkowska (red.),
Jaka kultura? Jaki dyskurs? Sfera publiczna a spory o edukacje, pedagogike i zarzqdzanie, WSH
TWP, Szczecin, s. 36-37, 41-46, J. Rzeznicka-Krupa (2012), Niepetnosprawnos¢ w perspektywie
spoleczno-kulturowej. Zrédla zmian w obszarze konstruowania pola zainteresowar pedagogiki
specjalnej, ,,Cztowiek — Niepelnosprawnos$¢ — Spoteczenstwo”, nr 2(16), s. 9.

% Okredlenia wiasne, inspirowane analiza M. Wilifiskiego, por. M. Wilinski, Modele
niepetnosprawnosci.. ., dz. cyt., s. 14-28.

% Jedli nawet kwestionowany jest biologiczny redukcjonizm czy biologiczny esencjalizm,
w probie teoretycznego zbalansowania roéznych aspektow niepelnosprawnosci warto zwrocié
uwage na ich kumulatywnos$¢ i usytuowanie w rozkladzie réznego rodzaju sit — spotecznych,
ekonomicznych, a nawet politycznych, zob. J. Rzeznicka-Krupa (2012), Niepelnosprawnosé
w perspektywie..., dz. cyt., s. 11. Przedstawiony dalej ICF nie sigga moze az tak daleko, ale
diagnoza wedtug jego kategorii wydaje si¢ by¢ diagnoza dynamiczna, sytuujaca biologiczny balast
niepetnosprawnosci wlasnie w polu réznorakich sit.
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zdrowia i sytuacji podmiotowej kazdej osoby), a przy tym koncentruje si¢
na calym spektrum ludzkiego dobrostanu, nie tylko na tym, co negatywne
(uszkodzone, zaburzone, uposledzone)”. W jednakowym stopniu mozna
opisa¢ za pomocy ,jezyka” ICF osoby chore® czy niepelnosprawne, jak
i zdrowe czy z niepelnosprawnoscia. Klasyfikacja ta pozwala zatem mo-
wi¢ o niepelnosprawnosci, nie nazywajac jej, co jest szczegoélnie uzytecz-
ne w przypadku osob z uszkodzonym stuchem, wsrod ktérych wyjatko-
wo czesty jest brak zgody na etykiete niepelnosprawnosci. Wyraza sig to
w dyferencjacji ,,gluchy - tak; niepelnosprawny - nie”. Tak naprawde w ra-
mach modelu niepelnosprawnosci wedtug ICF mozemy znalez¢ i model
niepelnosprawnosci wedtug ICIDH. Bardzo trafnie ujal to Remigiusz Kijak
na nietypowym, bo wypelnionym skresleniami, schemacie, dzigki ktorym
widzimy, w obrebie jakich kategorii ewoluowaly kluczowe pojecia (nazwy
poziomdw) tamtego statycznego schematu: impairment — do ograniczenia
tunkcji, disability — do zaburzenia aktywnosci, handicap — do zaburzenia
uczestnictwa”. Model wedlug ICF autor nazywa dynamicznym, co wyra-
za sie m.in. tym, ze pelne dynamiki skreslenia stéw s3 nie mniej wazne

27 Mozliwosci ICF sg bardzo duze i jeszcze zupelnie niewykorzystane w pedagogice
specjalnej. Brak jeszcze literatury na ten temat i cho¢ sama klasyfikacja liczy sobie juz 12 lat, proces
jej implementacji w Polsce jest dtugi i zmudny. Problem zastosowan ICF w pedagogice specjalnej
podejmowalam wielokrotnie na szkoleniach dla nauczycieli i pracownikow poradni psychologiczno-
pedagogicznych (np. dla zespolu wczesnego wspomagania przedszkola w Pabianicach, dla
specjalistycznej poradni, ostatnio w lutym 2013 r. na szkoleniu dla pracownikow gdanskich poradni
psychologiczno-pedagogicznych). Sugestie wykorzystania ICF dla celéw psychopedagogicznych
znajduja si¢ w przygotowanych materiatach szkoleniowych: D. Podgoérska-Jachnik (2013), ICF
(International Classification of Functioning, Disability and Health) a diagnostyka funkcjonalna.
Zrédta do opisu samej ICF oraz materiaty szkoleniowe: International Classification of Functioning,
Disability and Health (2001, 2007) WHO, Genewa i Materialy szkoleniowe dla uczestnikow
seminariow nt. ICF oraz Komitetu Wspolpracy w Zakresie Implementacji ICF w Polsce,
organizowanych od kilku lat przez Centrum Systemow Informatycznych Ochrony Zdrowia przy
Ministerstwie Zdrowia, w celu upowszechnienia tej klasyfikacji. W materiatach znalazty si¢ m.in.
prezentacje i opracowania: L. Sikorski, E. Bobiatynska (2009), ICF — Applications and Basics;
J. J. Rasker i wsp. (2009), ICF, the glue integrating the health system; R. Madden i wsp. (2008),
World Health Organization Family of International Classifications: definition, scope and purpose.

2 Diagnoza funkcjonalna wg kategorii ICF moze by¢ w takim przypadku tgczona dodatkowo
z inng klasyfikacja WHO — klasyfikacja samych chordob znang i stosowang w Polsce, czyli ICD
(International Classification of Diseases). Ta wskazoéwka jeszcze bardziej uwydatnia neutralny,
opisowy, nienaznaczajacy i nieetykietyzujacy charakter ICF.

¥ R. J. Kijak (b.r.), Niepelnosprawnos¢ intelektualna — miedzy diagnozq a dzialaniem,
Warszawa, s. 9-11. Z serii poswigconej klientom pomocy spolecznej w ramach projektu
,Koordynacja na rzecz aktywnej integracji”, 2008—2013, Instytut Rozwoju Stuzb Spotecznych.
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niz miejsca w schemacie, w ktérych dokonano skreslen®. Dawny schemat
lezy wigc u podstaw koncepcyjnych nowego. To uzyteczne, wykorzystac
taki schemat, ktory jest w stanie przyjac inne, takze swoje male, prywat-
ne koncepcje wlasnej niepetnosprawnosci. Tak wigc odwolanie si¢ do ICF
pozwala pogodzi¢ w jednej pracy badawczej méwienie o dysfunkcjach
i innych opresyjnych skutkach uszkodzenia stuchu z wyjsciem poza dys-
kurs patologii. Pozwala takze na ograniczenie przedzalozen teoretycznych,
co z metodologicznego punktu widzenia ulatwia otwarcie si¢ badacza na
spotkanie z fenomenem indywidualnych doswiadczen zyciowych ujetych
w narracji badanych osob. Niech zatem one same opowiedzg, jakie zna-
czenie mozna nada¢ niepelnosprawnosci spowodowanej uszkodzeniem
stuchu oraz kompleksowi zwigzanych z nig zjawisk; jak zarzadzaé wilasna
niepelnosprawnoscia.

Opresyjny charakter niepelnosprawnosci a nieréwnos¢ szans

W spolecznym, intuicyjnym odczuciu, jak rdwniez w $§wietle licznych
badan i rozwazan naukowych oczywistym jest, iz niepelnosprawnos¢ jest
przyczyng wielu znaczacych zyciowych ograniczen. Zamyka duzo moz-
liwosci, nie pozwala zaspokoi¢ wielu potrzeb, limituje znaczaco zakres
zyciowych wyboréw. Chociaz wspolczesne idee humanistyczne stara-
ja sie dojrze¢ w niepelnosprawnym przede wszystkim osobe - zgodnie
z mysla prekursorki polskiej pedagogiki specjalnej, Marii Grzegorzew-
skiej, iz ,,nie ma kaleki, jest cztowiek” — jednak nie moze si¢ to odbywac
poprzez wyparcie lub niedostrzeganie owych barier i limitéw, poprzez
naiwne i utopijne zaprzeczenie niepelnosprawnosci tam, gdzie po pro-
stu ona faktycznie jest*’. Co wiecej: to dopiero szczegélowe rozpoznanie
zakresu i skali ograniczen wynikajacych z niepelnosprawnosci, zrodet
i charakteru opresji pozwala na zbudowanie strategii jej przezwycigza-
nia** — w stopniu dostepnym dla danej osoby w konkretnym kontekscie
spolecznym.

30 Tamze, s. 11.

31 1. Chrzanowska (2011), Osoba niepetnosprawna w przestrzeni spotecznej [w:] A. Cybal-
Michalska (red.), Tozsamos¢ w kontekscie edukacyjmym i spoleczno-kulturowym. Miedzy
partykularyzmem a uniwersalizmem, UAM, Poznan, s. 148; C. Barnes, G. Mercer (2008),
Niepelnosprawnosé, Wydawnictwo Sic!, s. 83—84.

32 M. Czerepaniak-Walczak (2006), Pedagogika emancypacyjna. Rozwdj swiadomosci
krytycznej cztowieka, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk, s. 32, 61 1 in.
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W rozdziale tym sformulowano teze, iz niepelnosprawnos¢ jest zrodtem
opresji, z dwoch powoddéw: po pierwsze dlatego, iz dyskurs niepelnospraw-
nosci jako opresji jest juz zakorzeniony w literaturze z zakresu pedagogi-
ki specjalnej. Scislej, odwotano sie tu do tytutu rozdzialu wyodrebnionego
w przytaczanej juz monografii C. Barnesa i G. Mercera, po$wieconej niepel-
nosprawnosci®. Zatem nie podejmuje tu dyskusji, czy niepelnosprawnos¢ jest,
czy nie jest opresja, tylko z wielu mozliwych ujg¢ swiadomie wybieram wta-
$nie takie i gromadze argumenty przemawiajace za istnieniem wewnetrznego
zréznicowania owej opresyjnosci. Po drugie wybieram wlasnie takie, a nie inne
podejscie do niepelnosprawnosci, gdyz uzasadnia ono odwotanie si¢ do teorii
krytycznej i dyskursu emancypacyjnego. Jesli uznamy i zgromadzimy dowody
na to, ze niepelnosprawnos¢ ma charakter opresyjny, mozemy zacza¢ inter-
pretowac zjawiska wystepujace w zyciu jednostek i Zyciu spolecznym w kate-
goriach uwalniania sie z tej opresji, co jest istota aktywnosci emancypacyjnej.
Sformutowanie odpowiedzi na pytanie, czy rzeczywiscie mamy tutaj do czy-
nienia z emancypacja / emancypacjami, wymaga dodatkowej analizy, jednak
zdefiniowanie opresji i jej Zrédla jest warunkiem sine qua non, zeby w ogole
podjac taka analize. Taki jest zatem sens niniejszego rozdziatu.

Stownik wyrazéw obcych i zwrotéw obcojezycznych W. Kopalinskiego
wskazuje na facinska etymologie stowa ,,opresja” (fac. oppressio — ‘ucisk, za-
skoczenie’), a znaczeniowo wigze je z cigzkim, trudnym polozeniem, kto-
potem, tarapatami, opatami, dawnej z uciskiem i uciemi¢zeniem*. Stownik
synonimow i antonimow sytuuje opresje wsréd podobnych poje¢, wymie-
niajac obok: biedeg, ciezkie polozenie, kabale, klopoty, opaly, perypetie, tara-
paty”. Jednak zakres znaczeniowy tych stownikowych odpowiednikéw nie
odpowiada znaczeniu stowa opresja, jakie nadajag mu nauki humanistyczne
i spoteczne, w tym psychologia, socjologia i pedagogika — szczegolnie zas
pedagogika emancypacyjna. Nie jest wigc mozliwe proste ich zastgpowanie.
Co wiecej: proby takie trywializujg sytuacje czy stan opresji, sprowadzajac ja
do rangi zwyklych, codziennych klopotéw, ktdre — cho¢ niemite — stanowia
wrecz o normalnosci (zwyktosci) sytuacji zmagania sie z zyciem.

33 C. Barnes, G. Mercer (2008), Niepelnosprawnosé, dz. cyt., s. 29.

3% Opresja [w:] W. Kopalinski, Sfownik wyrazéw obcych i zwrotow obcojezycznych [online]
[dostep: 4.12.2010]. Dostepny w internecie: http://www.slownik-online.pl/kopalinski/9DDI9F8600
81BD68EC1256571007EF889.php.

35 Opresja [w:] MEGAstownik [portal internetowy] [online], Warszawa [dostep: 14.12.2010].
Dostepny w internecie: http://megaslownik.pl/slownik/synonimy antonimy/13884,opresja.
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Jednakze opresja nie jest zwykltym, oczywistym, spodziewanym do-
datkiem do rzeczywistosci. Jej normalnosci nie sankcjonuje nawet po-
wszechno$¢ wystepowania zjawisk opresyjnych, bedacych skutkiem
wszechobecnej relacji nieréwnosci i ucisku wladzy, przemocy materialnej
i symbolicznej. Pedagogika ocenia opresje w sposob negatywny, tj. jako
czynnik zagrazajacy ludzkiej autonomii, a takze jako destrukcyjne zjawi-
sko w relacjach miedzyludzkich, chociaz dostrzega w nim takze i szanse
rozwojowe. Nalezy zatem rozumie¢, iz zidentyfikowana opresja z rozpo-
znanym jej mechanizmem i zespotem uwarunkowan moga by¢ punktem
wyjscia do uruchomienia pozytywnej zmiany i wyzwolenia motywacji do
pokonania barier, do wzbudzenia proceséw emancypacyjnych. To jed-
nak tylko szansa rozwojowa, taka sama, jaka zawiera si¢ w kazdej sytuacji
kryzysowej. Nie jest sama w sobie ani gwarancja sukcesu, ani powodem
automatycznego pozytywnego przewarto$ciowania sagdu na temat zrodla
opresji. Takie przewarto$ciowanie moze by¢ co najwyzej efektem ciezkiej
i najczesciej dlugotrwatej pracy nad sobg i wigzac si¢ z nadaniem swojej
niepelnosprawnosci jakiego$ okreslonego Zyciowego sensu. Z powodu
owego ukrytego potencjalu rozwojowego zrozumiale jest zainteresowa-
nie pedagogiki problemem opresji i sposobami jej przezwyciezania, calym
zlozonym procesem pokonywania ograniczen i dazenia do samorealiza-
cji poprzez do$wiadczenie wyzwalania si¢. Opresja jest bowiem zaréwno
przestanka (powodem), jak i uwarunkowaniem emancypacji (kryterium
wyzwalania si¢)*, stad stanowi ona obszar inspiracji pedagogiki emancy-
pacyjnej, o ktdrej zalozeniach bedzie jeszcze mowa w dalszej czesci ksigzki.

Warto zaznaczy¢, ze analiza czynnikéw opresyjnych i potencjalu eman-
cypacyjnego nabiera szczegolnego znaczenia w obliczu niepelnosprawno-
$ci, stad zasadne jest rowniez (a moze szczegdlnie?) poszukiwanie inspiracji
dla pedagogiki specjalnej w obszarze teorii pedagogiki emancypacyjnej”’.
M. Czerepaniak-Walczak, w zgodzie z pogladami P. McLarena,taczy opresje

3¢ M. Czerepaniak-Walczak (2006), Pedagogika emancypacyjna..., dz. cyt., s. 80.

37 ]. Rzeznicka-Krupa (2009), Niepelnosprawnosé i swiat spoleczny. Szkice metodologiczne,
Oficyna Wydawnicza ,,Jmpuls”, Krakow; B. Sliwerski (2009), Wspdlczesna mysl pedagogiczna.
Znaczenia, klasyfikacje, badania, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakow, s. 108; D. Podgorska-
Jachnik (1995), Nowe tendencje w pedagogice specjalnej wobec emancypacji srodowisk
niepetnosprawnych [w:] B. Sliwerski (red.), Pedagogika alternatywna. Dylematy teorii i praktyki,
t. 1, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, £6dZz — Krakow; D. Podgorska-Jachnik (2010), Emancypacja
ofensywna a perspektywy integracji osob niepetnosprawnych [w:] U. Bartnikowska, Cz. Kosakowski,
A. Krause (red.), Wspotczesne problemy pedagogiki specjalnej, Wyd. UMW, Olsztyn.
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z doswiadczaniem cierpienia, odczuwaniem ograniczen, zniewolenia, zdo-
minowania, ograniczenia samodzielnosci, dyskryminacji*®. Przy tym opresja
- z punktu widzenia pedagogiki emancypacyjnej — nie jest doktadnie tym
samym, co dyskryminacja, zniewolenie czy ucisk (jak zostato juz powiedzia-
ne, perspektywa ta rézni si¢ od przytoczonego wyzej ujecia stownikowego).
Autorka kladzie nacisk na podmiotowy, a wiec subiektywny aspekt odbio-
ru sytuacji ograniczenia, tak wigc opresja nie jest rownoznaczna z samym
ograniczeniem, np. z dyskryminacja, ale z jej odczuwaniem. Przejawy dys-
kryminacji moze dostrzec i nazwa¢ obserwator (podlegaja one obiektywnej
identyfikacji), poczucie opresji — niekoniecznie, gdyz moze si¢ ono nie ujaw-
ni¢ na zewnatrz w formie jakiego$ symptomatycznego zachowania (jest od-
czuwane subiektywnie i niekoniecznie uzewnetrzniane). Podobne przejawy
dyskryminacji, np. 0séb niepelnosprawnych, moga wywota¢ rézne odczu-
cia i reakcje u réznych oséb, mozna spodziewac si¢ réwniez réznego stylu
atrybucji zdarzen, czynnikow i oséb odpowiedzialnych za opresje. Chociaz
mowa tu o odczuciach subiektywnych, moga by¢ one podzielane przez osoby
doswiadczajace opresji na tym samym tle (intersubiektywne podobienstwo
odczu¢ ,towarzyszy niedoli”). Dlatego mozna méwic o zjawisku wspolnoto-
wego doswiadczania opres;ji*, ktorej w sposob intersubiektywny beda dozna-
wac rozne grupy ludzi, zjednoczone podobienstwem zyciowych doswiad-
czen, a jedli nawet nie zjednoczone w sensie wspolnego dziatania, to tworzace
kategorie wyodrebniong na podstawie powtarzalnosci tych doswiadczen.
Moga by¢ wiec to potencjalne wspolnoty opresjonowanych, zwlaszcza przy
tatwosci, z jaka ludzie w dobie obecnego szybkiego przeptywu informacji
odnajdujg sie, tacz si¢ ze sobg i tworzg spolecznosci sobie podobnych (np.
spolecznosci internetowe, ale takze stowarzyszenia i inne grupy wspélnego
interesu, ktérych znaczenie jeszcze nigdy nie bylo tak duze jak obecnie®).

38 Czerepaniak-Walczak (2006), Pedagogika emancypacyjna..., dz. cyt., s. 17.

¥ Tamze, s. 32.

4 Rola stowarzyszen i organizacji pozarzgdowych we wspolczesnych panstwach
demokratycznych jest nie do przecenienia. Trzeci sektor stanowi w takich panstwach systemowy
element ich funkcjonowania, aktywizowany np. w typowych i przewidywalnych obszarach
zawodnosci sektora rzadowego, a pozostajacych poza zakresem zainteresowan i zobowigzan sektora
biznesowego. Stowarzyszenia spolecznosci, grup marginalizowanych, stanowig realne narzedzie
walki z dyskryminacjg i wynikajaca z nich opresja. W polityce wspolczesnych panstw czy w polityce
ponadnarodowej (np. Unii Europejskiej) wzmacnianie trzeciego sektora jest jednym z priorytetowych
dziatan podbudowujacych mechanizmy samopomocowe, oparte glownie na spotecznosciach
lokalnych. Zob. Strategia wspierania rozwoju spoteczenstwa obywatelskiego na lata 2009-2015.
Zatacznik do uchwaly nr 240/2008 Rady Ministrow z dnia 4 listopada 2008 r.; D. Podgorska-
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Jesli natomiast chodzi o podloze opresji, obecnie najbardziej narazone s3 na
doswiadczanie jej grupy, ktére wyodrebniaja si¢ w zwigzku z plcig, orientacja
seksualng, statusem ekonomicznym, kolorem skory, pochodzeniem etnicz-
nym, jezykiem, a takze z najbardziej powigzang z tematem pracy niepelno-
sprawnoscig. Oczywiscie szczegélowa analiza pozwala zréznicowac rozne
ich (opresji) przyczyny, przejawy, obszary czy zakresy.

Jak juz wspomniano, opresja zawsze ma charakter podmiotowy, gdyz wiaze
si¢ z subiektywnym odczuciem ograniczen. Szczegdlnie bolesnie odbierane sa
one w obliczu poréwnan z innymi, u ktérych ograniczenia takie nie wystepuja
lub wystepuja w mniejszym stopniu. Proces poréwnan spolecznych zachodzi
zar6wno na poziomie $wiadomym, jak i nieuswiadomionym, przy czym wy-
maga réwniez pewnego stopnia dojrzatosci i zasobu osobistych doswiadczen,
a wiec bedzie zmieniat sie wraz z wiekiem. Mozna wiec méwi¢ o dojrzewaniu
do samooceny i oceny wlasnej sytuacji Zyciowej osoby z niepelnosprawnoscia
w kontekscie spotecznych poréwnan. Trafnie wiec zwrocil uwage na potrze-
be analizy sytuacji osob niepelnosprawnych w réznych fazach zycia Jarostaw
Babka. Monografia pod jego redakcja* nie tylko stanowi rame dla statycznych
analiz problemdw niepetnosprawnosci przypisanych réznym kategoriom wie-
kowym, ale takze do analiz dynamicznych, procesualnych, ukierunkowanych
kategoria ,,do” - tak w aspekcie prospektywnym®, jak i retrospektywnym®.
Opresja doswiadczana na pewnym etapie zycia (np. zwigzana z nauka szkolna
niepelnosprawnego ucznia) moze zniknac¢ — i czgsto znika samoistnie wraz ze
zmiang warunkéw zyciowych (zakonczenie nauki), cho¢ moze przyjmowac
takze postac toksycznego wspomnienia, niezamknietej, aktywnej traumy, na-
dal rzutujacej na zycie cztowieka, mimo pozornej nieobecnosci czynnika opre-
syjnego. Z kolei wraz ze zmiang etapu zycia, a wiec takze zmiang dominujacej
w nim aktywnosci i zmieniajacych sie wymagan spotecznych, moga wytania¢

Jachnik (2011), Trzeci sektor jako strategiczny element w systemie wsparcia spolecznego dla 0sob
z niepetnosprawnosciq i ich rodzin [w:] System wsparcia dla dzieci niepelnosprawnych w regionie
todzkim — dokonania i wyzwania. Materialy pokonferencyjne, RCPS w Lodzi, £.6dz, s. 109-114.

4 J. Babka (red.) (2004), Czlowiek niepelnosprawny w roznych fazach zycia, Wyd.
Akademickie ,,Zak”, Warszawa.

42 J. Bgbka (2004), Tozsamosciowa perspektywa drogi ku dorostosci osob niepetnosprawnych
ruchowo [w:] tegoz (red.), Czlowiek niepetnosprawny... dz. cyt., s. 125-141; Cz. Kustra (2004),
Wychowanie seksualne miodziezy niepetnosprawnej intelektualnie jako etap przygotowawczy do
zycia w matzenstwie [w:] J. Babka (red.), Czlowiek niepetnosprawny..., dz. cyt., s. 169—182.

3 A. Poszwinska (2004), Doswiadczyé niepelnosprawnosci. Powrot do dziecinstwa
i mlodosci [w:] J. Babka (red.), Czlowiek niepetnosprawny..., dz. cyt., s. 142—153.
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si¢ nowe czynniki opresyjne, ktére nie stanowily problemu we wczesniejszych
fazach (np. nieznaczace w dziecinstwie wyzwania doroslosci zwigzane z po-
szukiwaniem partnera Zyciowego, pracy, rodzicielstwem itd.). Zmiennos¢
czynnikéw opresyjnych na przestrzeni lat moze by¢ pomocna dla mentalnego
przeksztalcania rzeczywistosci ku adaptacji lub wyzwalaniu sie z opresji, ale
moze mie¢ tez charakter kumulatywny i przyttaczajacy: poczucie aktualnego
ciezaru, nieszczgscia, zniewolenia moze by¢ potegowane opresyjnymi wspo-
mnieniami z przeszlosci. Zatem zmienno$¢ indywidualnego odbioru tych
czynnikow jest naprawde duza, nawet jesli uwzglednimy aspekt doswiadcza-
nego wsparcia i wyposazania w kompetencje pozwalajace na realng zmiang
wlasnego polozenia.

W przypadku oséb z niepelnosprawnoscia jednym z pierwszych pytan
stawianych w zwigzku z uswiadomieniem sobie wlasnej opresyjnej sytuacji jest
pytanie: ,,dlaczego ja?”. Powdd zapytania moze si¢ zmienia¢, wraz z u§wiadamia-
niem sobie kolejnych rdznic i kolejnych ograniczen, o ktérych byla mowa wyzej.
Takie pytanie — poza konotacja bolesnych emociji, poczucia niezawinionego nie-
szczg$cia, nieoczekiwanej krzywdy i zyciowej niesprawiedliwosci — nie jest tylko
dziecinnym, egocentrycznym roszczeniem szczegdlnej ochrony od losu, patentu
na dystansowanie fatum. Moze takze by¢ poczatkiem dalszych pytan: ,,co z tego
dla mnie wynika?”, ,jak mam z tym zy¢, by nie przegrac swego zycia?’, ,,jak mam
nada¢ temu sens?”. Moze $wiadczy¢ o rozwoju refleksyjnosci oraz o uksztalto-
waniu tozsamosci na poziomie umozliwiajgcym poréwnania miedzyosobowe,
identyfikujgcej granice ,,ja’ i ,,nie-ja’; ,,moje” i ,,nie-moje”; ,.ja-moje” i ,,ponad-ja
- ponad-moje’; ,,zalezne ode mnie” i ,,niezalezne ode mnie” itd. itp.

Analizujac opracowania dotyczace réznych kategorii niepelnospraw-
nosci, mozna wywnioskowac, iz stopien i sposoéb odczuwania opresji z niej
wynikajacej moze by¢ zwigzany miedzy innymi*:

4 QOczywiscie rodzaj odczuwanej opresji bedzie mial tez zwigzek z samym rodzajem
niepetnosprawnosci. Jak juz zaznaczono, kazda grupa, ktora doswiadcza opresji, doswiadcza jej
z innego powodu i dysponuje innymi mechanizmami przystosowania i obrony. W opracowaniach
dotyczacych niepetnosprawnosci problemem jest zawsze uogdlnianie, przy uwzglednieniu
oczywistej dla kazdego pedagoga specjalnego tezy, iz nie ma jednej, ogélnej kategorii
niepelnosprawnoséci. Mozna mowi¢ jednak z pewnoscig o niektorych porownywalnych
mechanizmach psychologicznych, rozwojowych, adaptacyjnych, cho¢ rowniez i dezadaptacyjnych,
wynikajacych z niepelnosprawnosci. W tym kontekscie jest ono rozumiane jako pojecie
zasymilowane i definiowane z perspektywy spotecznej, pojecie odnoszace si¢ do wielu podmiotow,
réznigeych si¢ zardwno rodzajem, jak i stopniem nasilenia zaburzen. Czy i jak odczuwana jest
opresja przez tytutlowych ludzi ghuchych? — odpowiedzi m.in. na to pytanie bgdg poszukiwaé
w czesci empirycznej niniejszej pracy.
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o z wiekiem i aktualnym okresem zycia - nie w kazdym wieku czto-
wiek ma wystarczajaca zdolno$¢ rozumienia tego, co sie z nim dzie-
je, nie rozpoznaje lub inng role przypisuje czynnikom opresyjnym;
w réznym stopniu kojarzy i pamieta pewne fakty; rézne wartosci
zostaja zagrozone, bo rozne rzeczy s3 wazne w réznym wieku itd.**;
z wiekiem (przynajmniej do czasu) roénie tez poczucie sily i wptywu
na rzeczywisto$¢: co byto niemozliwe dla dziecka, staje si¢ realne dla
nastolatka (bunt mlodzienczy, niekoniecznie zwigzany z niepetno-
sprawnoscig*), jeszcze bardziej wyposazonego w atrybut sprawstwa
dorostego;

4 J. Babka (2004), Tozsamosciowa perspektywa..., dz. cyt., s. 125-141.

“ Problematyka buntu miodziefnczego w przypadku osob niepetnosprawnych pojawia sie
w literaturze bardzo rzadko. Wtasciwie brak szczegdtowych charakterystyk tego okresu w odniesieniu
do mtodziezy niepelnosprawnej. A. Szewczyk przedstawia jego uproszczong charakterystyke, dla
ktorej punktem odniesienia jest przypadek dojrzewania dzieci z cukrzycg. Autorka uwaza, iz bunt
w okresie dojrzewania jest czyms naturalnym, a przewlekta i powodujaca wiele ograniczen zyciowych
choroba, jaka jest cukrzyca, staje si¢ namacalnym obiektem owego buntu, zob. A. Szewczyk (b.r.),
Cukrzyca w okresie dojrzewania [w:] Diabetyk.pl [portal internetowy] [online] [dostep: 14.02.2013].
Dostgpny w internecie: http://www.diabetyk.pl/zycie-z-cukrzyca/dla-rodzicow-szkola/cukrzyca-a-
okres-dojrzewania-1. Bunt wobec choroby czy niepetnosprawnosci moze przybiera¢ roézne formy,
takze odmienne od ,tradycyjnych” sposobow buntowania si¢ nastolatkdw. Moze np. oznaczaé
sprzeciw wobec leczenia czy nawet demonstracyjne zrobienie czego$ wbrew zaleceniom lekarzy,
nawet gdy w gre wchodzi zagrozenie zycia. Moze to przyja¢ posta¢ kompulsywnych aktow objadania
si¢ zakazanym przez lekarzy jedzeniem, upicia si¢ czy wzigcia udzialu w catonocnej dyskotece,
przeciwwskazanej ze wzglgdu na zagrozenie atakiem padaczkowym, odmowa przyjmowania lekow
itp. (Opisuje na podstawie informacji uzyskanych od studentow z niepenosprawnoscia w zwigzku
z diagnozowaniem ich problemow i potrzeb edukacyjnych w ramach petnienia obowiazkow rzecznika
0s6b niepelnosprawnych). Trudno jednak traktowac te formy przeciwstawienia si¢ jako typowe
dla wieku. Stabsze manifestowanie niezalezno$ci mozna tlumaczy¢ w ten sposdb, ze miodemu
cztowiekowi z niepetnosprawnoscia trudniej uwolnié si¢ spod kontroli rodzicielskiej. Wigksza zalezno$¢
egzystencjalna od innych fagodzi zapewne przejawy mtodzienczego buntu. Cytowane juz opracowanie
J. Babki przytacza stowa jednego z badanych mtodych ludzi, ktéry wprawdzie mowi o sobie: ,,jestem
wojownikiem”, ale tlumaczy, iz przeciwnikiem w tej walce jest raczej whasna niepelnosprawnosé:
»Wkladam duzo wysitku, by by¢ meznym i nie ulega¢ rozpaczy”, a ocena wlasnych cech zawiera
przeciwstawne okreslenia: silny, ale i staby, agresywny, ale i delikatny, zob. J. Babka (2004),
Tozsamosciowa perspektywa..., dz. cyt., s. 131. Ta ambiwalencja dowodzi réwniez przezywania
dylematoéw w toku ksztattowania si¢ indywidualnej tozsamosci, bowiem niepetnosprawnos$¢ nie zwalnia
z trudu jej poszukiwania. Wregez przeciwnie, dowodoéw na to, ze jest ona dodatkowym obcigzeniem
w tym trudnym zadaniu, dostarczaja m.in. projekty badawcze zrealizowane przez J. Kobosko [zob. J.
Kobosko (2008), Co to znaczy by¢ osobg gluchq? Studia nad tozsamoscig osobowq mlodziezy gluchej
ze styszqcych rodzin w odniesieniu do problemu ksztattowania sie tozsamosci mlodziezy z uszkodzonym
stuchem [w:] E. Woznicka (red.), Tozsamos¢ spoteczno-kulturowa Gluchych, Wyd. PZG, £6dz] oraz
wciaz rzadkie modele teoretyczne odnoszace si¢ do perspektywy rozwojowej, dotyczace tej grupy
niepetnosprawnej mtodziezy, zob. H. S. Schlesinger (2000), A developmental model applied to
problems of deafness, ,,Journal of Deaf Study and Deaf Education”, nr 4(5), s. 349-361.
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« z poziomem intelektualnym i spoteczno-moralnym - wyznaczaja
one zdolnos¢ do dokonywania autorefleksji, ksztaltowania tozsa-
moséci’ oraz wykorzystywania narzedzi intelektualnych do oceny
wlasnej sytuacji i stopnia zagrozen opresja; teoretycznie w lepszej
sytuacji wydawac sie moga osoby niezdolne do pordéwnan i nie-
zdolne do refleksji nad wlasnym polozeniem*®; swiadomos¢ tego
polozenia moze by¢ bolesna, ale wlasnie doswiadczany bdl jest im-
pulsem do dziatan na rzecz zmiany;

« 7z okazjg do poréwnan - wynika ona z (nie)ograniczonych kontak-
tow z osobami bez niepelnosprawnosci - opresja moze by¢ nieod-
czuwana, jesli brak punktéw odniesienia, tj. wiedzy na temat in-
nych mozliwosci zyciowych (miraz jedynej drogi); jesli standardem
porownan jest zycie innych oséb z niepelnosprawnoscia, ograni-
czenia stajg si¢ normalnoscig; w sztucznym, odizolowanym swiecie
nie dostrzega si¢ ich opresyjnosci; nie nalezy jednak odczytywac
tego jako pochwaly segregacji: cho¢ opresja moze si¢ nasila¢ przy
czestszych kontaktach i okazjach do poréwnan negatywnych (do-
$wiadczanie gorszego polozenia zyciowego oséb niepetnospraw-
nych w poréwnaniu z osobami bez niepelnosprawnosci), odczucie
to moze zapewni¢ dostep do wielu réznorodnych wzorcow zycia
(akceptacja i promocja réznorodnosci)®;

« zdostepem do réznych zZrodel wiedzy oraz nieograniczonej, bezpo-
$redniej, dwukierunkowej komunikacji — ograniczenia komunika-
cyjne blokuja nie tylko dostep do wiedzy ksiazkowej (np. funkcjo-
nalny analfabetyzm), ale takze do wiedzy potocznej oraz do zywej,
interakcyjnej wiedzy o drugim czlowieku (nieznajomos¢ jezyka,
ktéry umozliwialby komunikacje¢ z nim; brak dostepu do alterna-
tywnych wzorcéw funkcjonowania, omdéwionych w poprzednim

47 B. Rozen (2010), Ksztattowanie tozsamosci dziecka z niepelnosprawnosci intelektualng
w procesie dydaktyczno-wychowawczym, ,,Studia Warminskie”, nr. XLVII, s. 331-344.

# Cho¢ zdolno$¢ do refleksji nad wlasnym zyciem 0sdb z niepelnosprawnoscig intelektualng
wydaje si¢ by¢ niedoceniania, o czym $wiadcza badania A. Zyty [zob. A. Zyta (2011), Zycie
z zespotem Downa. Narracje biograficzne rodzicow, rodzenstwa i dorostych 0sob z zespotem Downa,
Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakow] czy tez A. Wojnarowskiej, zob. A. Wojnarowska (2010),
Niepetnosprawnos¢ intelektualna w publicznym i prywatnym dyskursie, Oficyna Wydawnicza
Impuls”, Krakow.

4 E. Domagata-Zysk (2012), Relacje rowiesnicze uczniow z niespecyficznymi trudnosciami
w nauce [w:] tejze (red.), Uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w srodowisku
rowiesniczym, Wyd. UMCS, Lublin, s. 13-28.
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punkcie); komunikacja jest bowiem warunkiem poznania i ,,oswa-
jania réznic™

oz wyrazisto$cig postrzeganych réznic i nadawanych im znaczen
oraz z ich spolecznym kontekstem - utrata sprawnosci utrudnia
budowanie tozsamosci poprzez system poréwnan ,ja — inni’, bo-
wiem rozmywa si¢ on, dzielac na dwa podsystemy: ,ja — inni /
osoby bez niepelnosprawnosci” oraz ,,ja — inni / niepetnosprawni”;
w perspektywie rozwojowo-klinicznej i w kontekscie procesu oraz
efektu doswiadczania siebie’' podnosi si¢ ponadto, a wlasciwie
przede wszystkim, relacje ,,ja — matka’, czy tez ,,ja — pierwszy opie-
kun dziecka®® - wszystko w szerokiej optyce otoczenia spoteczne-
go; jesli otoczenie zorientowane jest na eksponowanie réznic i ich
skutkéw>, znajdzie to odzwierciedlenie we wszystkich tych rela-
cjach dzialajacych nie jak jedno, ale jak cala bateria spotecznych
luster utrwalajacych opresyjne ,,ja — odzwierciedlone”;

oz réznymi zmiennymi osobowo$ciowymi oraz nabytymi kompe-
tencjami osobistymi w zakresie atrybucji zdarzen, radzenia sobie
z frustracjg i stresem, kontroli emocjonalnej i poznawczej, zdol-
nosci modyfikacji mentalnej wlasnej sytuacji zyciowej, z ogélna
orientacja zyciowa, wyuczong zaradnoscig / bezradnoscig itp., czyli
— w duzej mierze - z efektami dziatan wychowawczych i terapeu-
tycznych, podjetych wobec okreslonej osoby obarczonej niepetno-
sprawnoscig™;

oz aktualnym etapem procesu dochodzenia do samoakceptacji sie-
bie jako osoby niepelnosprawnej; osiggnietym poziomem akcepta-
cji dla sytuacji i dla siebie®;

0 M. Knopik (2012), Zaburzona komunikacja a relacje spoleczne. Zagrozenia i strategie
wsparcia [w:] E. Domagata-Zysk (red.), Uczen ze specjalnymi..., dz. cyt., s. 29—42.

51 M. Zalewska (2000), Zaburzenia rozwoju w swietle doswiadczania siebie przez dziecko,
»Nowiny Psychologiczne”, nr 1, s. 4954, J. Kobosko (2008), Co to znaczy..., dz. cyt., s. 33-51.

2 J. Kobosko (2008), Co to znaczy..., dz. cyt., s. 35-36.

3 Przejawem tego moga by¢ postawy audystyczne zdemaskowane przez H. Lane’a, zob.
H. Lane (1996), Maska dobroczynnosci. Deprecjacja spotecznosci gluchych, WSiP, Warszawa.

3 J. Kirenko (2003), Postawy osob niepelnosprawnych wobec pelnoprawnosci [w:]
M. Chodkowska (red.), Wielowymiarowosé integracji w teorii i praktyce edukacyjnej, wyd. 2,
popr., s. 283-292; J. Kirenko (1999), Osobowos¢ jako predyktor przystosowania spolecznego (na
przykiadzie 0osob z paraplegig) [w:] A. Biela, Cz. Walesa (red.), Problemy wspoltczesnej psychologi,
Polskie Towarzystwo Psychologiczne, Lublin, s. 799-810.

3 B. Olszewska, D. Podgorska-Jachnik (2003), Akceptacja niepelnosprawnosci przez
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» z aktywnoscia / biernoscig 0séb niepelnosprawnych, np. w sferze
spolecznej czy zawodowej*, ktéra wydaje si¢ mie¢ decydujace zna-
czenie dla poczucia kontroli i wplywu spotecznego u 0s6b podejmu-
jacych dzialania, zwlaszcza radykalne, zmierzajace do zmiany ich
polozenia, niwelujace subiektywne poczucie opresji’’; jak wynika
z badan, aktywno$¢ ta w duzym stopniu koreluje z czynnikiem wy-
ksztalcenia, zwlaszcza z wyksztalceniem wyzszym, a wiec posred-
nio mozemy oczekiwac tez, ze sam czynnik wyksztalcenia bedzie
wplywal na stopien odczuwania opresyjnosci niepetnosprawnosci;

» z psychologicznymi skutkami dlugotrwalego pozostawania w roli
osoby znajdujacej si¢ w opresji, zwigzanej zaréwno z samg niepel-
nosprawnoscig®, jak i jej skutkami, np. brakiem aktywnosci zawo-
dowej®; czynnik czasu wydaje si¢ mie¢ w tym zakresie (m.in. dla
otwartosci na zmiane) bardzo istotne znaczenie, gdyz wedtug Ma-
rii Czerepaniak-Walczak mozna nauczy¢ si¢ roli ofiary i przysto-
sowac do zycia w opresji®', co czesto mozna zaobserwowac u 0séb
z niepelnosprawnoscia®;

osobe niepelnosprawng i jej otoczenie. Materialy warsztatowe dla rodzicow i opiekunow dzieci
niepetnosprawnych. X1 Migdzynarodowe Targi Sprzetu Rehabilitacyjnego oraz Sprzetu dla Osob
Niepetnosprawnych, £odz; J. Wyczesany (2006), Samoocena uczniéow uposledzonych umystowo
w stopniu lekkim [w:] J. Wyczesany, Z. Gajdzica (red.), Uwarunkowania edukacji i rehabilitacji
uczniow o specjalnych potrzebach w rozwoju, Wyd. Akademii Pedagogicznej, Krakow; J. Kirenko
(2002), Z badar nad samooceng mtodziezy z bocznym skrzywieniem kregostupa, leczonej operacyjnie
[w:] A. Pielecki (red.), Problemy pedagogiki specjalnej w okresie przemian spotecznych, UMCS,
Lublin, s. 259-262. Motyw dochodzenia do samoakceptacji pojawia si¢ takze w literaturze pigknej,
czego przyktadem jest np. powies¢ M. Dabrowskiego (2011), Dfon, Nasza Ksiggarnia, Warszawa.

56 Zuraw H. (2009), Udzial osob niepetnosprawnych w zyciu spotecznym, Wyd. Akad.
,,Zak”; Pentor Research International (b.r.), Badania wplywu kierunku i poziomu wyksztalcenia
na aktywnosé¢ zawodowq 0sob niepetnosprawnych. Raport koricowy [online] [dostep: 7.04.2013].
Dostepny w internecie:  http://www.pfron.org.pl/ftp/dokumenty/Badania_i_analizy/Raport
CZESC 1z6 final.pdf.

57 D. Podgorska-Jachnik (2009), Czy osoby niepelnosprawne potrzebujq rzecznika i innych
0sob wystepujgcych w ich imieniu? [w:] D. Podgorska (red.), Problemy rzecznictwa i reprezentacji
0sob niepetnosprawnych, WSP w Lodzi/EPG, L6dzZ, s. 25-38.

58 Pentor Research International (b.r.), Badania wplywu kierunku i poziomu wyksztalcenia.. .,
dz. cyt., s. 16-27.

% D. Bacelewska (2005), Wsparcie emocjonalne w pracy socjalnej, Wyd. , Slask”, Katowice.

6 J. Kawa, P. Razniewski, D. Sledz (2008), Dobre praktyki bez barier. Ekonomia spoleczna
dla niepetnosprawnych, Instytut Badan i Analiz OSB, Olsztyn, s. 15-17.

1 M. Czerepaniak-Walczak (2006), Pedagogika emancypacyjna..., dz. cyt., s. 21.

2 D. Podgorska-Jachnik (2006), Rola psychologa w identyfikacji i likwidacji wewnetrznych
barier 0sob niepelnosprawnych poszukujgcych pracy, ,Aktywizacja Zawodowa Osob
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» z nakladaniem si¢ réznych kategorii typologicznych powigzanych
z opresja, czyli z wielokrotng przynaleznosciag do réznych grup
doswiadczajacych opresji, co Czerepaniak-Walczak nazywa opre-
sja skumulowang®; moze to by¢ zwigzane z np. jednoczesnym do-
$wiadczaniem dyskryminacji ze wzgledu na niepelnosprawnosc,
wiek i przynaleznos¢ do mniejszosci jezykowej lub tez ptec i kolor
skory, pozycje spoleczng i ekonomiczng®.

Niepelosprawnych” 3—4 (7-8), s. 295-297; D. Podgorska-Jachnik (2007), Osoba niepetnosprawna
jako klient centrum aktywizacji zawodowej, ,,Aktywizacja Zawodowa Osob Niepetnosprawnych”,
nr2-3 (10-11), s. 181-198.

¢ M. Czerepaniak-Walczak, (2006), Pedagogika emancypacyjna..., dz. cyt., s. 96.

¢ Dyskurs ten jest szczegolnie zywy w piSmiennictwie australijskim, gdzie catkiem niedawno,
bo w 2003 roku, w kontrowersyjny sposob odzyty XIX-wieczne pomysty eugeniczne F. Galtona,
ktore uzewnetrznily si¢ w formie decyzji rzadu Australii odno$nie zmian legislacji, ktora dopuscita
mozliwos¢ sterylizacji dzieci niepelnosprawnych intelektualnie. Obudzito to liczne protesty, przede
wszystkim zaangazowala si¢ w nie organizacja WWDA (Women With Disabilities Australia), ktora
podjeta walke z takim naruszeniem praw cztowieka, niepetnosprawnych dziewczat i kobiet, choé¢
juz wezesniej w Australii podejmowano problem niepelnosprawnych kobiet i ich wielokrotnego
wykluczenia, zob. H. Meekosha (1999), Political Activism and Identity Making: The Involvement
of Women in the Disability Rights Movement in Australia, Women With Disabilities Australia
(WWDA), Tasmania, Australia; J. Hume (1996), Disability, Feminism and Eugenics: Who has the
right to decide who should or should not inhabit the world? Women’s Electoral Lobby National
Conference, University of Technology [online], Sydney, 26th January 1996 [dostep: 19.03.2011].
Dostepny w internecie: http://www.wwda.org.au/eugen.htm; DAWN Disabled Women’s Network
(1997), Special Project on Violence Against Women with Disabilities [online], Ontario [dostep:
15.09.2012]. Dostepny w internecie: http://dawn.thot.net/project2.html; Brady S., Britton J. (2011),
The Sterilisation of Girls and Young Women in Australia: issues and progress [online] [dostep:
19.03.2011]. Dostepny w internecie: http://www.hreoc.gov.au/disability rights/sterilisation/index.
html; B. M. Salmon (2012), Angela Davis Electrifies Gallaudet University, “Diverse: Issues In
Higher Education”, CMA publication. Cox, Matthews, and Associates, Inc., Fairfax, [online]
[dostep: 19.04.2011]. Dostepny w internecie: http://www.wwda.org.au/eugen.htm. Australijski akt
prawny pozostaje w wyraznej sprzecznosci z aktami migdzynarodowymi, takimi jak Konwencja
o Prawach Osob Niepetnosprawnych, a spor uwzgledniajacy zardwno argumenty przeciw, jak
i za przymusem sterylizacji (interpretowanej, co ciekawe, rowniez jako dzialanie w imi¢ praw
i dla dobra 0sob z glebszg niepetnosprawnoscia intelektualng), jest tam bardzo zywy. We wrzesniu
2012 r. zostata uruchomiona w australijskim senacie komisja $ledcza ds. problemu mimowolnych
i przymusowych sterylizacji niepelnosprawnych dziewczat i kobiet. Komisja zbiera wnioski w tej
sprawie do czerwca 2013 r., co dowodzi aktualno$ci tematu. Australia nie jest jednak jedynym
krajem, gdzie plodno$¢ niepetnosprawnych intelektualnie kobiet reguluje si¢ przymusowa
sterylizacjg, zob. The involuntary or coerced sterilisation of people with disabilities in Australia.
Information about the Inquiry (b.r.) [w:] Parliament of Australia [portal internetowy] [online]
[dostep: 19.03.2011]. Dostepny w internecie: http://www.aph.gov.au/Parliamentary Business/
Committees/Senate Committees?url=clac_ctte/involuntary_sterilisation/info.htm.



40 Niepelnosprawno$¢ w kontekscie ograniczen i uwalniania si¢ z opresji

Lista wydaje si¢ by¢ jeszcze diuzsza od przedstawionej wyzej. Mozna by-
toby kontynuowac¢ wyliczanie, nie to jest jednak zasadniczym celem niniej-
szej pracy. Wymienionych zostalo wystarczajaco duzo czynnikéw — zaréwno
obiektywnych, jak i subiektywnych - wplywajacych na modyfikacje indywi-
dualnej sytuacji os6b niepetnosprawnych, ktéra nosi znamiona opresji. Jako
przyktadowe zostaly réwniez wymienione czynniki zwigzane z zZyciem osob
niepetnosprawnych, ktore pozostajagc w kregu zainteresowan badawczych,
niekoniecznie klasyfikowane sg przez autoréow jako wywolujace poczucie
opresji. Jednak badania dostarczaja dowodéw na to, ze i one odgrywaja pew-
ng role w mechanizmach, ktére prowadza do poddawania si¢ opresji przez
jedne osoby z niepetnosprawnoscia lub wyzwalajacych potrzebe zmian u in-
nych. Wystarczajaco, by generowa¢ produktywne hipotezy i podejmowac
dalsze poszukiwania. Wystarczajaco, by uzna¢ dyskurs emancypacyjny za
wart wlaczenia i eksploatacji we wspdlczesnej pedagogice specjalne;.

Subiektywne odczuwanie opresji oznacza migdzy innymi, ze osoba po-
zostajaca pod jej wplywem moze podlegac calej gamie negatywnych od-
czu¢ i emocji, ale dominowa¢ bedg wérdd nich wspomniane juz poczucie
niesprawiedliwosci, ucisku, ponizenia, zagrozenia godnosci osobistej, bra-
ku bezpieczenstwa, a przy tym czesto rowniez leku przed zmiana, przed
nieprzewidywalnymi konsekwencjami dochodzenia wlasnych praw, czy
cho¢by nawet przed reakcja spoleczng na ujawnienie krzywdy. Subiektyw-
ny charakter tych odczu¢ pozwala na sformutowanie dwoch refleksji:

1) mozna zalozy¢, ze stopienn odczuwania opresji przez osobe nie-
pelnosprawng niekoniecznie musi by¢ proporcjonalny do obiek-
tywnych ograniczen; filtr nadawania znaczenia réznym sytuacjom
zyciowym odzwierciedla mozliwosci i styl przystosowania cztowie-
ka do trudnych i zmieniajacych sie sytuacji zyciowych; zréznico-
wanie bedzie zwigzane z czynnikami osobowosciowymi, ale moze
tez obejmowac dezadaptacyjne strategie ucieczki, mechanizméow
obronnych czy fiksacji na dziataniach nieskutecznych;

2) brak wgladu w sposdb odczuwania opresji i Swiadomo$¢, iZ ma on
charakter subiektywny, moze prowadzi¢ do lekcewazenia opresyjnego
polozenia 0s6b niepelnosprawnych przez pelnosprawng czgs¢ spote-
czenstwa i przerzucania na nich odpowiedzialnosci za ograniczenia.
Niestety, wciaz jeszcze bardzo czesto obserwujemy takie zachowania
wobec 0s6b niepelnosprawnych, jak ,,umywanie ragk” i nieche¢ do
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przejecia czesci odpowiedzialnosci za obecno$¢ barier, co de facto
oznacza nieprzyjmowanie zobowigzan wynikajacych ze spotecznego
modelu niepelnosprawnosci. Prosty adaptacyjny schemat myslowy
tlumaczy zachowania dyskryminujace oczywistoscia, zwyklym po-
rzadkiem rzeczy, przez nikogo niezawinionym - ani przez uprzy-
wilejowanych, ani przez dyskryminowanych, naturalnym ograni-
czeniem dostepu niektorych oséb do pewnych zasobdw. Logiczny,
wydawac by si¢ moglo, charakter dowodu uzasadniajacego owa
eliminacje ma znamiona procesu redukcji dysonansu poznawczego
i emocjonalnego, towarzyszacego postawie niezaangazowania (cho¢
wyrzuty sumienia pozostajg) lub po prostu jest przejawem ludzkiej
bezradnosci wobec probleméw niepetnosprawnych. Wiele oséb ko-
rzysta z niego bardzo chetnie. Usprawiedliwiaja one w ten sposéb
swoja postawe, odsuwaja poczucie winy, umacniajg status quo wza-
jemnych relacji — bez zobowigzania do zmiany i bez odpowiedzial-
nosci za cudzg niepelnosprawnosc i potozenie zyciowe. Stowa typu:
»Ja im bardzo wspdlczuje, ale jak ktos jest kulawy, to si¢ nie pcha
do baletu!”® ciagle jeszcze wypowiadane bywajg bez najmniejszego
zazenowania, nawet przez osoby wyksztalcone, ktére powinny sta-
nowi¢ awangarde spolecznej zmiany.

Ze wzgledu na subiektywnos¢ odczuwanych ograniczen bardzo istotna
jest nie tylko wiedza na temat rodzajow czynnikéw opresyjnych, ale réwniez
swiadomo$¢ ich wystepowania. Dlatego kluczowa kompetencja emancypa-
cyjna wydaje si¢ rozumienie $wiata spolecznego i istniejacych w nim relacji,
z wlaczeniem w to usytuowania spolecznego i relacji dotyczacych samego
siebie. Katalog zrodet opresji w przypadku niepelnosprawnosci moze by¢
bardzo szeroki, przy czym tak jak zlozonym i wielowymiarowym zjawiskiem
jest sama niepetnosprawnosc®, tak réwniez ztozone i wchodzace we wzajem-
ne interakcje bedg zrodla opresji odczuwanej przez osoby niepelnosprawne.

% Dostowny (niestety) cytat z wypowiedzi wykladowczyni uniwersyteckiej, lektorki jezyka
obcego, w rozmowie interwencyjnej z pelnomocnikiem rektora ds. studentow niepetnosprawnych
na temat problemow z uczeniem si¢ jezyka — nota bene na niefilologicznym kierunku — w warunkach
ekspozycji grupowej studentki ze schizofrenia.

% Doktadniej — wielowymiarowym i wielopoziomowym. Niepelnosprawno$¢ rozpatrywana
na kilku poziomach, na kazdym z kolejnych pozioméw ma coraz bardziej ztozony charakter, na
ktory sktadaja si¢ nie tylko pierwotne, ale i wtorne skutki niepetnosprawnosci, czynniki wychodzace
z kontekstu jednostkowego i skali mikro — ale tez kontekst spoteczny w makroskali.
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Pierwsza grupa czynnikéw opresyjnych wiaze si¢ bezposrednio z oso-
ba niepelnosprawnego. Jak napisalam na poczatku rozdziatu, C. Barnes
i G. Mercer uznaja juz samg niepelnosprawnos¢ za forme opresji spolecz-
nej”. Rozwijajac mysl autoréw, mozemy wskaza¢ na liczne - zbyt liczne
- obszary w zyciu spotecznym, kulturze, edukacji, czy nawet w przestrze-
ni fizycznej niedostepne z powodu ,,oporu ciala® - skutkiem tego, jak
zdaniem przywolanego przez nich P. Abberleya ,,ono wyglada, i przez to,
co sie z nim robi”®. Niewtadne cialo, uszkodzone narzady zmystow, za-
mkniete furtki poznawcze, nieskuteczny proces przetwarzania informacji
stanowig obiektywng barier¢ w relacji czlowieka niepelnosprawnego ze
$wiatem i innymi ludZzmi. Co interesujace, jesli niepelnosprawnos¢ trwa
od urodzenia lub wczesnego dziecinstwa, mozna sobie dlugo nie zdawa¢
sprawy nawet z tak — wydawac by si¢ moglo — oczywistego ograniczenia.
Wilasciwos¢ ludzkiego umystu, polegajaca na budowaniu w trakcie roz-
woju wlasnych schematéw poznawczych w oparciu o procesy adaptacyj-
ne do zmieniajgcej si¢ rzeczywisto$ci oraz gromadzone doswiadczenia
poznawcze, stwarza szans¢ wykorzystania takich narzedzi poznawczych,
jakie sa w posiadaniu danej osoby - takze tej z niepelna sprawnoscia.
Obraz $wiata budowany jest przy zastosowaniu podmiotowych, heury-
stycznych programéw, w oparciu o dostepng podstawe poznawcza i na-
wet trudno sobie wyobrazi¢, Ze moga istniec jeszcze jakie§ inne modal-
nosci i inne sposoby kontaktu z rzeczywistoscia. Takie doswiadczenie jest
czgstym udzialem dzieci niewidomych lub gluchych od urodzenia, ktére
po prostu nie wyobrazaja sobie, ze moglyby wykorzysta¢ do czegos$ zmyst
wzroku (niewidome) czy stuchu (gluche). Co wiecej, nawet przywrocenie
obiektywnej mozliwosci odbioru bodzcéw w pdzniejszym wieku - np.
poprzez wszczepienie implantow slimakowych czy pniowych - osobie
nieslyszacej od urodzenia nie przywraca wcale automatycznie zdolnosci
styszenia w sensie psychologicznym (funkcjonalnym)®, gdyz zgodnie
zbezwzgledna zasada tzw. darwinizmu neuronalnego, nieodwracalnie za-
ginely neurony, ktére we wczesnym dziecinstwie nie wytworzyly potaczen
funkcjonalnych”. Mimo obiektywnie rejestrowanej reakcji na bodzce

67

C. Barnes, G. Mercer (2008), Niepetnosprawnosé, dz. cyt., s. 29.
Tamze.
Czym innym jest natomiast przywrocenie shuchu osobie oghluchte;.
0 J. P. J. Pinel (2009), Development of the Nervous System. From Fertilized Egg to You [w:]
tegoz (ed.) Biopsychology, 7" Edition, Pearson Education Inc., Boston, USA, s. 221-222.
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dzwickowe de facto cztowiek taki nie korzysta z dzwiekow, bo nauczy? si¢
funkcjonowac bez nich. W przypadku oso6b niewidomych mozna moéwi¢
o analogicznej sytuacji.

Przez osobe, ktéra nie wie, czego nie posiada, brak dostgpu do jakiejs
kategorii bodzZcéw nie jest traktowany jako opresja. Nie chroni jej to jed-
nak przed skutkami funkcjonalnymi takiego braku - one réwniez, a wia-
sciwie przede wszystkim, majg charakter opresyjny. W opresji znajduje
sie natomiast cztowiek niepelnosprawny, ktéry nagle lub stopniowo traci
dotychczasowe mozliwosci percepcyjne (np. traci wzrok czy stuch). Sto-
sunkowo prosto postrzega on tez model (nie zawsze mozliwy) przelama-
nia tych trudnosci — najlepiej poprzez powrét do stanu poprzedniego, np.
z wykorzystaniem kompensacji technicznej. Uswiadomienie sobie jakiego$
braku zwigzane jest takze ze wspomnianym procesem spotecznych porow-
nan i - w pewnym momencie — konstatacji wlasnej odmiennosci, co moze
by¢ zaréwno postrzegane jako opresja, jak i uprzywilejowanie (rzadko), ale
zawsze jako spoleczne naznaczenie innoscig. Poczucie innosci, stygmatu,
niedopasowania moze by¢ dla czlowieka niepelnosprawnego czasem bar-
dziej opresyjne niz sam brak czego$. Wyraza sie to np. stwierdzeniem: ,,nie
jest problemem, Ze czego$ nie widze; problemem jest, Ze nie widze, gdy inni
moga widziec i widzg”.

Problemem o charakterze opresyjnym po stronie osoby niepelno-
sprawnej moze by¢ réwniez kumulowanie si¢ skutkéw niepetnosprawnosci
— i tych pierwotnych, i tych wtérnych - przez co jednostka, zamiast wrasta¢
i zakorzeniac si¢ w spoleczenstwie, coraz bardziej si¢ od niego r6zni i od-
dala, jest coraz bardziej ,,nieadekwatna’, co nakreca spirale marginaliza-
cji, czasem takze automarginalizacji. Przejawem tego jest np. niespelnianie
czy nieosigganie standardéw spotecznych dotyczacych réznych obszaréw
zycia. Oczywiscie, jesli méwimy tu o zrddlach opresji zwigzanych z jed-
nostka, nie znaczy to, ze jest ona odpowiedzialna czy tez winna temu. Na-
tomiast ograniczenia pierwotnie tkwig w tej jednostce, s3 niejako jej barie-
rami wewnetrznymi, z ktérymi nie jest ona sobie w stanie poradzi¢ sama,
a tym samym skazana jest na korzystanie ze wsparcia zewnetrznego, ktore
moze zmienic jej sytuacje Zyciowa i ograniczy¢ opresyjnosc¢ sytuacji, mimo
istniejacej niepelnosprawnosci. Nie znaczy to z kolei, ze osoba niepetno-
sprawna jest bezradna i musi pozosta¢ bierna w obliczu swojej opresji, na-
tomiast to, co moze uczyni¢ dla siebie samej, pozostaje w interakcyjnym
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zwigzku z uzyskiwanym wsparciem (np. wyzszy poziom samodzielnosci,
kompensacja funkcjonalna czy spoleczna ograniczenia, umozliwiajaca dal-
sze pokonywanie jego skutkéw, pozostajg w $cistym zwigzku z rodzajem
i intensywnoscig wsparcia rehabilitacyjnego, terapeutycznego, z jakoscia
otrzymanej edukacji i wychowania itd.). Poniewaz mamy tu do czynienia
ze ztozonymi procesami wpisanymi w bieg ludzkiego zycia, nalezy zazna-
czy¢, ze czesto dojrzewanie do zarzadzania wlasng niepelnosprawnoscia
jest zbiezne w czasie z dojrzewaniem osoby niepetnosprawnej do dorosto-
$ci; oba procesy moga przebiega¢ w innym, pozniejszym wzgledem stan-
dardowego kalendarza rozwojowego czasie.

Zewnetrznych zrédet opresji osoby niepelnosprawnej istnieje bardzo
duzo, przy czym kluczowym i zarazem zgeneralizowanym czynnikiem jest
tu przede wszystkim brak, nieadekwatnos¢ lub staba jakos¢ wsparcia, o kto-
rym byla mowa wyzej. Jest to sytuacja najgorsza z mozliwych, oznaczajaca
podwdjna deprywacje potrzeb: i tych zwyktych, typowych dla wszystkich
ludzi, i tych specjalnych, wynikajacych z niepelnosprawnosci, umozliwiaja-
cych przystosowanie i (w miare) normalne funkcjonowanie spoteczne z wy-
korzystaniem nietypowych $rodkéw i sposobow. Pochodna tego generalnego
czynnika moga by¢ rozne szczegdtowe czynniki opresyjne, np. bariery fizycz-
ne i mentalne, ekonomiczne itd. Problematyce identyfikacji barier poswigco-
no stosunkowo duzo miejsca w literaturze, stanowig one réwniez przedmiot
raportéw o charakterze diagnoz spotecznych, nie bede wigc ich juz szczego-
fowo prezentowac”'. Istotne, iz doswiadczanie ich w codziennym zyciu - na-
wet w formie takich ,,zwyklych matych deprecjacji” - uruchamia okreslony
mechanizm: od odczuwania negatywnych emocji, uczué przykrosci, poprzez
zmiane obrazu siebie i otoczenia, az do pojawienia si¢ negatywnych i niebez-
piecznych zjawisk spotecznych, jak marginalizacja, wykluczenie, rozne swia-
dome i nieswiadome praktyki dyskryminacyjne: dyskredytacja, pomijanie,
umniejszanie, agresja — w réznych postaciach, depersonalizacja czy nawet
dehumanizacja. S one udziatem nie tylko 0s6b niepetnosprawnych, ale tak-
ze innych grup spolecznych. Rozni¢ si¢ moga wtedy swoja trescig (moga by¢
obudowane réznymi uzasadnieniami), jednak mechanizm dziatan opresyj-
nych jest podobny. Stad w dyskursie niepelnosprawnosci tak gleboko zako-
rzenilo si¢ pojecie nierdwnosci szans, trafnie przedstawiajace skutki zyciowe
niepetnosprawnosci jako wypadkowa wszystkich wektoréw ,,$ciagajacych”

"I World Health Organization (2011), World Report on Disability, Malta.
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osoby z niepelnosprawnoscig na margines (wcielajac je do grup defawory-
zownanych spolecznie), czemu przeciwdziata¢ mogg dziatania kompensa-
cyjne. W aspekcie systemowym beda to wszystkie regulacje wyréwnujace
szanse (ide¢ t¢ oddaje najlepiej rezolucja ONZ z 1993 r. Standardowe Zasady
Wyrownywania Szans Osob Niepetnosprawnych’, ktora okreslita konkretne
strategie wyrownawcze”), w sensie jednostkowym - budowanie kapitalu
kompetencyjnego, pozwalajacego konkurowa¢ w nieprzyjaznych warunkach
z osobami bez niepelnosprawnosci (startujac z pozycji nieuprzywilejowanej,
trzeba czasem by¢ po prostu ,lepszym” niz konkurenci) oraz radzi¢ sobie
z opresja (ksztaltowanie kompetencji emancypacyjnych). Idea ta zbudowa-
na jest na zalozeniu, ze udzielona pomoc i wsparcie, o charakterze wyréw-
nawczym, pozwalaja osiagna¢ optymalny, mozliwy do osiagniecia poziom
autonomii, na ktérym wiele osob z niepelnosprawnoscig moze prowadzi¢
w miare niezalezne zycie na zasadach standardowej partycypacji spolecz-
nej, na jakie pozwalajg istniejace ograniczenia, przy zastosowaniu wszelkich
mozliwych mechanizméw kompensacyjnych. Idea spoleczenstwa réwnych
szans’* oznacza zatem wspieranie ukierunkowane na wzbudzenie motywa-
cji do kierowania wlasnym Zyciem i pokonywania pojawiajacych sie barier”,

2 Standardowe Zasady Wyrownywania Szans Osob Niepelnosprawnych przyjete podczas 48
sesji Zgromadzenia Ogdlnego Narodoéw Zjednoczonych w dniu 20 grudnia 1993 (Rezolucja 48/96).

3 Ustanowiona 20 lat temu rezolucja byta dokumentem, ktory nie tylko wytyczat
kierunek mys$lenia o niepetnosprawnosci, ale okreslal tez konkretne warunki i kluczowe
obszary rownoprawnego uczestnictwa oraz postulowang strategi¢ dziatan wyréwnawczych.
Byl wigc dokumentem modelujacym strategie wyrdéwnywania szans mozliwe do implementacji
w polityce panstw sygnatariuszy. Cho¢ od tego czasu pojawitly si¢ nowe akty prawne, zarowno
o zasiggu lokalnym (ustawy o charakterze antydyskryminacyjnym w réznych krajach), jak
i migdzynarodowym (z dtugo wyczekiwang Konwencja o Prawach Osob Niepelnosprawnych na
czele), tytutowa idea wyrownywania szans jest nadal aktualna i bardzo dobrze wpisuje si¢ w dyskurs
praw cztowieka, autonomii 0sob niepetnosprawnych i spotecznego modelu niepetnosprawnosci.
Zob. Standardowe Zasady Wyréwnywania Szans, przyjete na 48. sesji Zgromadzenia Ogolnego
Narodéw Zjednoczonych 20 grudnia 1993 r., Rezolucja 48/96.

" D. Gorajewska (red.) (2005), Spoleczenstwo réwnych szans tendencje i kierunki zmian,
Stowarzyszenie Przyjaciot Integracji, Warszawa.

S W literaturze z zakresu pedagogiki specjalnej wystepuje bliskie tej idei pojecie ,,wzbudzania
dynamizmu rewalidacyjnego”, ktore wprawdzie wigze si¢ z uaktywnianiem jednostki w zakresie
podejmowania wysitku na rzecz usprawniania zaburzonej funkcji, jednak wydaje si¢ by¢
sformutowaniem zbyt waskim do analiz calozyciowej sytuacji cztowieka z niepetnosprawnoscia.
Tym niemniej sama idea dynamizowania, uaktywniania i poprzez aktywno$¢ i zaangazowanie wlasne
podnoszenia efektywnosci dzialan rewalidacyjnych jest bardzo bliska ujeciu emancypacyjnemu,
opartemu na podmiotowosci, wyborze i odpowiedzialno$ci. Jednak juz jezyk opisu tychze dziatan
rewalidacyjnych, okreslonych przez B. Hoffmana jako ,.afiliacja rewalidacyjna”, moze budzi¢
pewne watpliwosci. Stwierdzenie, iz ,,afiliacja rewalidacyjna przejawia si¢ w postaci zachowan
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przy solidarnej gotowosci do reagowania i udzielania pomocy, gdy bariery
okazuja si¢ zbyt trudne do samodzielnego ich pokonania. Mozna przypusz-
czaé, ze pokonanie kazdej bariery — samodzielnie czy tez ze wsparciem oto-
czenia - jest krokiem w kierunku zréwnowazenia szans, a zarazem najlep-
szym ze wzmocnien owego dynamizmu.

Czy mozna mowic o emancypacji osob niepelnosprawnych?

We wspolczesnej literaturze dotyczacej niepelnosprawnosci coraz
czesciej podejmowane s3 watki autonomii, wolnosci, podmiotowosci,
ksztaltujace i umacniajgce paradygmat emancypacyjny w pedagogice
specjalnej’®. Potrzebe jego rozwoju, jak rowniez potrzebe silniejszego wy-
korzystania w tej subdyscyplinie pedagogicznej perspektywy teorii kry-
tycznej dostrzega Bogustaw Sliwerski, dokonujacy syntezy wspolczesnej
mysli pedagogicznej””. Obiektywna ocena tego braku, niejako z zewnetrz,
dostrzezona przez nie-pedagoga specjalnego, daje wiele do myslenia o re-
cepcji pedagogiki specjalnej z perspektywy innych subdyscyplin pedago-
gicznych, a przeciez w pewnym sensie cala pedagogika specjalna zrodzita
sie motywowana przez wymienione wartosci, kluczowe z punktu widze-
nia procesu emancypacyjnego, cho¢ trzeba podkresli¢, ze ich rozumienie
zmienialo sie w czasie. Widoczne jest to na przyktadzie ewoluowania poje-
cia autonomii, a nawet — jak okresla to Amadeusz Krause — ponownego jej
odkrycia na polu niepelnosprawnosci i w odniesieniu do czlowieka z nie-
petnosprawnoscig’®. Cho¢ o autonomii jako mozliwosci dokonywania pro-
stych wyboréw méwiono juz w poczatkach rozwoju pedagogiki specjalnej,
nowgy fale zywego zainteresowania tg tematyka mozna byto zaobserwowac
w polowie lat 90. XX wieku. Do dyskusji srodowiskowej zainicjowanej
przez Wladystawa Dykcika i Ireng¢ Obuchowska” wlaczyli si¢ m.in. Maria

zgodnych z akceptowanymi wzorami i oczekiwaniami spotecznymi”, i uczynienie jej celem
oddziatywan rewalidacyjnych wydaje si¢ juz we wspdtczesnym rozumieniu misji pedagogiki
specjalnej niewystarczajace, a nawet ograniczajace [krytyka paradygmatu adaptacyjnego m.in.
w: W. Dykcik (2005), Pedagogika specjalna wobec aktualnych sytuacji i problemow o0sob
niepetnosprawnych, Wyd. UAM, Poznan, s. 90-91].

6 A. Krause (2010), Wspélczesne paradygmaty pedagogiki specjalnej, Oficyna Wydawnicza
,Impuls”, Krakow, s. 206-210.

7 B. Sliwerski (2009), Wspélczesna mysl pedagogiczna. Znaczenia, klasyfikacje, badania,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow, s. 106—108.

8 A. Krause (2010), Wspolczesne paradygmaty..., dz. cyt., s. 202-206.

 Dykcik, W. (1997), Problemy autonomii i integracji spolecznej 0sob niepetnosprawnych
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Czerepaniak-Walczak, Kazimierz Obuchowski, Stanistaw Kowalik, Wta-
dystawa Pilecka, Jan Pilecki, Andrzej Twardowski, Grazyna Bartkowiak,
Jolanta Lausch-Zuk, Barbara Szychowiak, Danuta Kope¢, Beata Tylewska-
-Nowak®, pézniej Zenon Gajdzica, Jerzy Rottermund® i inni. Szczegdlnie
znaczaca, z punktu widzenia tematu niniejszej pracy, jest obecno$¢ w tym
gronie M. Czerepaniak-Walczak, p6zniejszej autorki kilku monografii na-
ukowych poswieconych kwestiom emancypacyjnym w pedagogice, w tym
bardzo waznej i jak dotad unikalnej w polskiej literaturze pozycji: Pedago-
gika emancypacyjna®. Cho¢ autorka nie jest pedagogiem specjalnym, jej
opracowanie ze wspomnianego okresu dotyczylo emancypacji oséb nie-
pelnosprawnych zaréwno w aspekcie ich prawa do samostanowienia (au-
tonomii), jak i réwnosci wobec prawa w ogole (izonomii)*. Trzeba pod-
kresli¢, ze pojecie izonomii nie goscito wczesniej w naukowym dyskursie
niepelnosprawnosci.

Oemancypacjiniepelnosprawnych expliciteméwionowlatach90.jesz-
cze bardzo rzadko, praktycznie wcale®, cho¢ tresci stanowiace istote dys-
kursu emancypacyjnego byly juz wtedy w pedagogice specjalnej dostrze-
gane nie tylko poprzez pryzmat autonomii, podmiotowosci czy wolnosci,

w srodowisku Zycia [w:] W. Dykcik (red.), Pedagogika specjalna, Wydawnictwo Naukowe UAM,
Poznan, s. 315-336.

80 Owocem tej dyskusji jest ksigzka pod redakcjg W. Dykcika, ktora jako pierwsza podejmuje
na tak szerokg skalg problematyke autonomii 0sob niepetnosprawnych. Lista autoréw, ktorych wy-
mienitam, nie jest zamknigta — to tylko niektore wazne nazwiska — osoby wybrane ze wzgledu na
bezposrednie przywotanie w tytutach swoich prac watku autonomii. Inne rozdziaty z przywotanego
zbioru dotycza juz niektorych szczegdtowych aspektow autonomii lub tematyki zblizonej. Zaini-
cjowana dyskusja data takze poczatek nastepnym publikacjom na ten temat, dlatego nalezy docenic¢
jej role. W. Dykcik (red.) (1996), Spoleczenstwo wobec autonomii 0séb niepetnosprawnych, Wyd.
UAM, Poznan.

81 7. Gajdzica, J. Rottermund (2006), Edukacja — socjalizacja — autonomia w Zyciu osoby
niepelnosprawnej, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow.

82 M. Czerepaniak-Walczak (2006), Pedagogika emancypacyjna. Rozwdj swiadomosci kry-
tycznej cztowieka, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow.

8 M. Czerepaniak-Walczak (1996), Autonomia czy izonomia (O prawach osob sprawnych
inaczej) [w:] W. Dykcik (red.) Spoleczenstwo wobec autonomii..., dz. cyt., s. 71-82.

% Nie miatam jeszcze wtedy $wiadomosci istnienia szerszego kontekstu problemu oraz tego,
dokad zaprowadzi mnie w przysztosci jedna z moich pierwszych prob pisarskich, a mianowicie
tekst: D. Podgorska-Jachnik (1995), Nowe tendencje w pedagogice specjalnej wobec emancypacji
Srodowisk niepetnosprawnych [w:] B. Sliwerski (red.), Pedagogika alternatywna. Dylematy teorii
i praktyki, t. 1, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, £.6dZ — Krakoéw. Przywotanie pojecia emancypacji
byto wtedy raczej efektem obserwacji rzeczywisto$ci i intuicji badawczej niz ztozonych analiz teo-
retycznych, tym niemniej, mimo uptywu lat i szerszego ogladu problemu, nadal podpisuj¢ si¢ pod
poczynionymi wowczas spostrzezeniami.
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ale takze - jak zwrocita uwage Aleksandra Zawislak — w kontekscie ta-
kich poje¢ jak autodeterminacja, samodzielnos$¢, samourzeczywistnie-
nie, samorealizacja, samookreslenie®. Pojecie samodzielnosci wydaje si¢
najbardziej neutralne z punktu widzenia aksjologicznego - cho¢ czasem
bywa uzywane zamiennie ze stowem autonomia, jest raczej konstatacja
stopnia (nie)zaleznosci od innych w codziennym funkcjonowaniu (cho¢
mozna moéwic¢ np. o samodzielnos$ci w mysleniu), i cho¢ samo warto$cio-
wane pozytywnie, nie jest znaczeniowym nosnikiem wartosci, tak jak
inne przytaczane pojecia. Okreslenia ,,by¢ samodzielnym” i ,,by¢ auto-
nomicznym” maja wprawdzie pewien zakres wspdlnych odniesien, ale
kojarzg si¢ z zupelnie innymi obszarami i poziomami aktywnosci czlo-
wieka. Moze dlatego pojecie samodzielnosci pojawilo sie najwczesniej
w literaturze z zakresu pedagogiki specjalnej®*’, z czasem przechodzac
w bardziej holistyczny, nasycony ideologicznie koncept niezaleznego zy-
cia (ang. independent life), opartego na prawach czlowieka® i autonomii
0s0b z niepetnosprawnoscig. O tym, na ile mozna zmieni¢ sposéb my-
slenia o niepelnosprawnosci - od programoéw rehabilitacji skupionych
na cze$ciowym usamodzielnianiu si¢ w réznych sferach funkcjonalnych
po strategie wspierania w ramach calozyciowych projektéw - $wiadcza
np. dzialania wyprowadzone dla oséb niepelnosprawnych z brytyjskiego
programu ministerialnego ,Getting a Life” (2008-2011). Opracowane
zgodnie z ideg poszanowania praw oséb niepetnosprawnych ,,Pathways
to Getting a Life” s3 narzedziem wspierania ich autonomii w projekto-
waniu wlasnego zycia w réznych jego obszarach, takich jak zatrudnienie,
samodzielne mieszkanie, zakorzenienie spoteczne, dobrostan zdrowotny,

8 A. Zawislak (2009), Problemy autonomii oséb dorostych z niepetnosprawnosciq intelektual-
nq, referat wygloszony na konferencji ,,Rodzina 0sob Niepelnosprawnych — formy i obszary pomocy,
wsparcia i terapii”, Kujawsko-Pomorska Szkota Wyzsza, Bydgoszcz, 16 pazdziernika 2009 r.

8 Por. calosciowe retrospektywne studium badawcze nad samodzielno$cig 0s6b z niepet-
nosprawnoscia, obejmujace perspektywe czasowa od zakonczenia II wojny §wiatowej po czasy
wspotczesne: K. Kokot (2010), Determinanty samodzielnosci osob niepetnosprawnych ruchowo
w latach 1945-2001 w Polsce na przykiadzie Dolnego Slgska, Wyd. Adam Marszatek, Torun.

87 D. Fleischer (2001), The Disability Rights Movement, Temple University Press, Philadel-
phia; Historia ruchu na rzecz osob niepetnosprawnych i ich niezaleznego zycia w USA (ktorego
aktywno$¢ oddziatywata na rozwoj tej idei w innych krajach), zostata przedstawiona na szczego-
towej linii czasu w publikacji: F. Pelka, (1997), Companion to The Disability Rights Movement,
podaje za: The Disability Rihgts and Independent Living Movement [portal internetowy] [online]
[dostep: 4.01.2013]. Dostepny w internecie: http://bancroft.berkeley.edu/collections/drilm/resour-
ces/timeline.html.
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uwzgledniajacym istniejacg niepelnosprawnos¢. To przewodniki do two-
rzenia plandéw rozwojowych zorientowanych na osiggniecie mozliwie
pelnego zycia (Transition planning for full lives)®.

Dyskusja nad autonomig niepelnosprawnych wspotdzwigczata w pol-
skiej pedagogice specjalnej schytku XX wieku z dyskursem poswigconym
podmiotowosci tej grupy, zainspirowanym przez Czestawa Kosakowskie-
go*, a rozwinietym - i nadal rozwijanym - przez innych pedagogéw spe-
cjalnych®. Nasycone humanizmem analizy Kosakowskiego s3 pomostem
pomiedzy mysla klasykow polskiej pedagogiki specjalnej a orientacja po-
kolenia badaczy XXI wieku, gdyz watki podmiotowosci lezaty juz u pod-
staw prac Marii Grzegorzewskiej, Ottona Lipkowskiego, Janiny Doroszew-
skiej, Zofii Sekowskiej, Aleksandra Hulka i in.”! To wazny wymiar dorobku
naukowego, o ktorego kontynuacje upomina si¢ m.in. Lech Witkowski,
wskazujac na koniecznos¢ refleksyjnego powrotu do dziet fundamental-
nych dla dziedzin naukowych, a z czasem odlozonych na polki. Siegnie-
cie do tych zrddet to, po pierwsze, sposob splacenia intelektualnego dlu-
gu, po drugie za$, ugruntowanie tozsamos$ciowych podstaw dyscypliny®.
Cho¢ pewne pojecia wchodzily w zakres pojeciowy pedagogiki specjalnej
stopniowo, nie znaczy to, ze u jej zarania nie byl obecny pewien sposob
myslenia. Mozna traktowa¢ czlowieka podmiotowo, nie uzywajac tego
stowa, jak rowniez dokonywac¢ jego reifikacji z najpigkniejszymi hastami
wolnosciowymi na ustach. Kosakowski, otwierajac wspolczesng dyskusje
o podmiotowosci, pisze: ,Podmiotowo$¢ w pedagogice specjalnej nie jest

% Wiecej na ten temat w: B. Jachimczak, B. Olszewska, D. Podgorska-Jachnik (2011), Mo
zawod — moja praca — moja przysztos¢. Perspektywy osob z niepetnosprawnoscig, Wyd. Nauko-
we WSP, s. 103-108. Oryginalny opis projektu i sam przewodnik Pathway guide znajduje si¢ na
stronie internetowej projektu: Getting a Life [portal internetowy] [online] [dostep: 17.03.2011].
Dostepny w internecie: http://www.gettingalife.org.uk.

8 Kosakowski Cz. (1996), Podmiotowos¢ i autorewalidacja w pedagogice specjalnej, ,Rocz-
niki Pedagogiki Specjalnej”, t. 7, s. 99—108.

% H. Machela (red.) (1998, 2001), Problem podmiotowosci czlowieka w pedagogice specjalnej,
Wyd. Adam Marszatek, Torun; D. Podgorska-Jachnik (2009), Pedagogika specjalna w pogoni za
uciekajgcym podmiotem [w:] Pedagogika specjalna. Rozne poszukiwania — wspolna misja. Pamigci
Profesora Jana Panczyka, Wyd. Naukowe APS im. Marii Grzegorzewskiej, Warszawa, s. 165-179;
K. Cwirynkato (2010), Spoleczne funkcjonowanie 0séb z lekkq niepetnosprawnosciq intelektualng
(w kontekscie ich autonomii i podmiotowosci), Wyd. Edukacyjne ,,Akapit”, Torun i inne.

91 Cz. Kosakowski (2003), Wezlowe problemy pedagogiki specjalnej, Wyd. Edukacyjne
»Akapit”, Torun; A. Krause (2010), Wspélczesne paradygmaty..., dz. cyt., s. 198—199.

92 L. Witkowski (2013), Przelom dwoistosci w pedagogice polskiej. Historia, teoria, krytyka,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow, s. 39-44, 54-62 i in.
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problemem nowym. Narzuca si¢, wbrew pozorom, niejako z samej istoty
niepelnosprawnosci ludzkiej i specyfiki pedagogiki specjalnej jako dys-
cypliny wiedzy. Co najwyzej mozna rzec, ze nie doczekal si¢ doglebnej
analizy na gruncie tej nauki™®”. Wydaje si¢, iz przelom wiekow jest zawsze
sprzyjajaca okazja do powrotu ku pytaniom podstawowym, zatem réwniez
pytanie o (re)definicj¢ przedmiotu i podmiotu pedagogiki specjalnej oraz
o to, jak w warunkach tej nauki realizowa¢ ide¢ podmiotowosci, wpisuje
sie w motywowane tym przelomem poszukiwania. S one konieczne takze
z powodu nowego usytuowania pedagogiki specjalnej w systemie o$wiaty
w zwigzku z realizacja zalozen integracji i ruchu wlaczajacego, jak row-
niez — a wlasciwe przede wszystkim - z wielkimi przeobrazeniami, ktére
byly udzialem spoteczenstw (lokalnie) i calej ludzkosci (globalnie) w tym
okresie. Amadeusz Krause sytuuje te zjawiska w perspektywie tzw. wiel-
kich przejs¢ spolecznych, co symbolicznie odsyla do sytuacji pozostawie-
nia dawnego $wiata i jego porzadku oraz koniecznoéci odnalezienia sie
w $wiecie nowym. Swiecie pelnym (nowych) zagrozen® i w $wiecie pelnym
wlasciwych dobie postmodernizmu niepewnosci (zar6wno w porzadku re-
alnym, materialnym, jak i symbolicznym, znaczeniowym). Autor analizu-
je owe przejscia w aspekcie nastepstw, jakie te przyniosty dla pedagogiki
specjalnej, i dla kondycji cztowieka niepelnosprawnego, co prowadzi do
wniosku o stusznosci i potrzebie refleksji nad jego (zagrozong) autono-
mig, podmiotowoscig i wolno$ciag®. Swiadomo$é, ze nowe czasy generuja
nowe zagrozenia, przynoszg takze nowe kierunki poszukiwan badawczych,
ktérych oredowniczka jest m.in. Malgorzata Sekulowicz, stawiajaca pyta-
nie-wyzwanie o nowe (moze i przyszle?) obszary niesamodzielnosci oséb
niepelnosprawnych®. Samodzielno$¢, autonomia, podmiotowos¢ nie sg

% Cz. Kosakowski (2003), Weztowe problemy..., dz. cyt., s. 42-43.

% U. Beck (2004), Spoleczenstwo ryzyka. W drodze do innej nowoczesnosci, Wyd. Scholar,
Warszawa.

% A. Krause (2004), Czlowiek niepelnosprawny wobec przeobrazen spolecznych, Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow.

% Stare i nowe obszary niesamodzielno$ci — wyzwania dla edukacji, rehabilitacji i inkluzji”
to tytul migdzynarodowej konferencji naukowej zorganizowanej pod naukowym kierownictwem
M. Sekutowicz w Dolnoslaskiej Szkole Wyzszej Edukacji 5-7 lipca 2012 r., przy udziale ekspertow
z zakresu problematyki niepetnosprawnosci i inkluzji z catego $wiata. Zob. Prof. William C. Towne,
Prezydent Miedzynarodowego Stowarzyszenia Pedagogiki Specjalnej w DSW (b.r.) [online] [do-
step: 17.10.2011]. Dostepny w internecie: http://www.dsw.edu.pl/wspolpraca-miedzynarodowa/
aktualnosci-wspolpraca-miedzynarodowa/aktualnosc/news/prof-william-c-towne-prezydent-mied
zynarodowego-stowarzyszenia-pedagogiki-specjalnej-w-dsw.
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bowiem dane (osiagniete) raz na zawsze, mimo Ze doswiadczenia objecia
nowych pél wolnosciowych mozna przenosi¢ na nowe obszary, co wpisuje
sie w rowniez w dynamike procesu emancypacji”’. Dla pedagogéw specjal-
nych takie dynamiczne podejscie do problemu kryje w sobie wezwanie do
podjecia krytycznej refleksji nad (ciggla) zmiang i nie pozwala na osiagnie-
cie stanu biernosci, trwanie w samozadowoleniu z tego, co juz zrobiono
w kwestii 0séb niepelnosprawnych. Wrecz przeciwnie, rodzi to kolejne zo-
bowiazania, co Czestaw Kosakowski ujmuje w stowach: ,,Pochylmy glowe
przed ogromem naszej niewiedzy, badZmy pokorni. Pokorni nie znaczy
bierni. Poszukujmy wyjasnien na wszelkie mozliwe sposoby™®.
Problematyka wolnosci w pedagogice specjalnej zostata z kolei zainicjo-
wana przez Jana Panczyka, miedzy innymi w formie srodowiskowej dyskusji
ogolnopolskiego Forum Pedagogéw Specjalnych XXI wieku®. Odpowiedzia
na to wezwanie byly podjete przez badaczy poszukiwania jawnych i ukry-
tych obszaréw przemocy (takze symbolicznej) i zniewolenia, identyfikacja
w zyciu spolecznym obszaréw dyskryminacji osob z niepelnosprawnoscia,
przejawow ich deprecjacji i przedmiotowego traktowania, obszaréw paterna-
listycznej dominacji specjalistow, decydujacych o tym, co dla oséb z niepet-
nosprawnoscig jest czy ma by¢ najlepsze. Wolnos¢ zostata zgodnie uznana za
warunek podmiotowosci, jednak sama tego typu deklaracja nie ma wystar-
czajacej mocy sprawczej. Dla pedagogdw specjalnych istotne byto i jest prak-
tyczne pogodzenie postulatéw wolnosciowych z problemem coraz wigkszej
zaleznosci osob niepetnosprawnych od innych ludzi ze wzgledu na ograni-
czenie mozliwosci samodzielnego funkcjonowania; postulatu podmiotowego
traktowania oséb niepetnosprawnych - z koniecznoscig bycia przez te osoby
obiektem niezbednych zabiegéw medycznych i rehabilitacyjnych. Domagaja
sie oni szanowania praw, ale gdy zachodzi taka koniecznos¢ - godnych alter-
natyw ubezwlasnowolnienia'®; uwzgledniania prawa do méwienia wltasnym

97 Widoczne jest to m.in. w dynamice ukazanej w schemacie tzw. rézy emancypacyjne;j,
ktory ilustruje proces ksztattowania si¢ kompetencji emancypacyjnych. Odsylajac do oryginatu,
zwracam uwage na strzatki, graficznie odzwierciedlajace charakterystyczny dla emancypacji ruch,
szczegolnie miedzy polami oznaczajacymi innowacyjnos¢ i konkordans. M. Czerepaniak-Walczak
(2006), Pedagogika emancypacyjna..., dz. cyt. s. 140.

% Cz. Kosakowski (2003), Wezlowe problemy..., dz. cyt., s. 51.

% J. Panczyk (red.) (2004), Forum pedagogéw specjalnych XXI wieku, t. 5, Wyd. UL, £.0dz.

100 M. Zima (2010), Ubezwlasnowolnienie 0sob z niepelnosprawnosciq intelektualng w swie-
tle Konstytucji RP oraz Konwencji o prawach osob niepetnosprawnych [w:] Studium nad potrzebg
ratyfikacji przez Rzeczpospolitq Polskq Konwencji o prawach osob niepetnosprawnych, £.0dz.
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glosem'” — i skutecznego, nienaruszajgcego godnosci'® rzecznictwa i repre-
zentacji tych osob oraz ich interesow'®; respektowania prawa do dokony-
wania wyboréw - i zabezpieczenia ich skutkéw w przypadku ograniczonej
odpowiedzialnos$ci osoby niepelnosprawnej. Te watki podjete w polskiej pe-
dagogice specjalnej korespondujg z poszukiwaniami badaczy prowadzony-
mi za granicg, choc to, co u nas mozna okresli¢ rzeczywistoscig postulowana,
za granicg (np. w USA) wydaje si¢ by¢ juz stosowane, w zwigzku z czym nie
jest przedmiotem az tak ofensywnej aktywnosci samych srodowisk oséb nie-
petnosprawnych. Na ten temat bedzie jeszcze mowa na dalszych stronach
tego rozdziatu.

Sprzeczne oczekiwania i modele rozwigzan oraz mocowanie si¢ para-
dygmatdéw, szczegdlnie w ramach opozycji: paradygmat medyczny vs spo-
teczny, w pewnym stopniu doprowadzily do paradoksalnej sytuacji, kiedy
mamy wrazenie, ze to pedagogika specjalna stworzyla niepelnosprawnos¢
i jest gtéwna przyczyna zwigzanej z nig opresji. Jest to, rzecz jasna, uogol-
nienie, a zatem mylny i krzywdzacy wniosek, jednak trafnie odzwierciedla
problem spofecznego konstruowania opresji i spolecznego konstruowa-
nia niepelnosprawnosci. Z jednej strony mozemy t¢ sytuacje interpretowac
jako pewien przyktad pulapki emancypacyjnej, okreslanej mianem ,syn-
dromu Elpenora” Specyfika tego syndromu jest agresywny stosunek ,wy-
zwalanego® do ,wyzwoliciela, op6ér wobec jego inicjatyw, nieche¢ wobec
jego dziatan'™. Z drugiej strony, chociaz zarzut ten nie jest stuszny w calej

01 D, Podgorska-Jachnik, D. Tloczkowska (2009), Ruch self-adwokatow jako rozwijanie
kompetencji w zakresie rzecznictwa wlasnego 0sob z niepetnosprawnosciq intelektualng [w:] D.
Podgorska-Jachnik (red.), Problemy rzecznictwa i reprezentacji osob niepelnosprawnych, WSP
w Lodzi/EGP, Lodz. Zob. takze: Co to jest self-adwokatura? oraz inne materiaty, a takze platforme
dla self-adwokatow na stronie internetowej: Polskie Stowarzyszenie na Rzecz Osob z Uposledze-
niem Umystowym [portal internetowy] [online] [dostep 27.07.2011]. Dostepny w internecie: http://
www.psouu.org.pl/node/23.

12 Mozna powiedzie¢ iz ,,problem godnos$ci oséb z niepelnosprawno$cig zostal podjety
z godnoscia”, tj. oparty zostal na rzetelnej podbudowie teoretycznej i filozoficznej w unikalnej na
naszym rynku wydawniczym obszernej monografii: B. Szczupat (2011), Godnos¢ osoby z niepet-
nosprawnosciq. Studium teoretyczno-empiryczne poczucia godnosci mtodziezy z dysfunkcjq narzq-
du ruchu, Wyd. ,,Akapit”, Warszawa.

103 Tej tematyce poswiecone sg w cato$ci dwie prace zbiorowe: D. Podgorska-Jachnik (red.)
(2009), Problemy rzecznictwa i reprezentacji 0sob niepetnosprawnych, WSP w Lodzi/ EPG, Lo6dZ
oraz D. Podgorska-Jachnik (red.) (2010), Ruch na rzecz lepszej przysztosci osob niepetnospraw-
nych. Problemy rzecznictwa i reprezentacji 0osob niepetnosprawnych, t. 2, Wyd. WSP, L6dz.

104 Scislej, M. Czerepaniak-Walczak mowi o putapkach izonomii (ktory to termin zostat juz
wczesniej przywotany w niniejszym rozdziale), jako jednym z aspektéw emancypacji. ,,Syndrom
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rozcigglosci, to jednak trzeba przyznac, ze wiele specjalnych praktyk spowodo-
walo, iz w koncu trzeba bylo zrewidowa¢ dawny sposéb myslenia o niepetno-
sprawnosci i zdroworozsagdkowo upomniec sie 0 normalnos¢. Demaskowanie
uposledzajacych praktyk spolecznych wigze sie z rozwojem idei normalizacji'®,
przywracajacej rownowage miedzy tym, co w praktykach spotecznych wobec
0s6b niepetnosprawnych specjalne, a tym, co normalne; tym, co interpretowa-
ne jako patologiczne (patologizujace), a tym, co przez przygodnos$¢ po prostu
wpisane w ludzki los; tym, co w interwencji przesadne i rozdete nieadekwatnie
do rzeczywistych potrzeb, a tym, co absolutnie niezb¢dne.

Jeszcze silniejsze zarzuty zawladnigcia i uposledzania dotykaja medy-
cyny, za$ dzialalnos¢ lekarzy postrzegana jest — paradoksalnie - jako czyn-
nik zniewalania ludzi, ktérym oni stuza (do czego jeszcze nawigze). Zarzuty
te odnosza si¢ zatem do medycznego, patologizujacego modelu niepelno-
sprawnosci, na co wskazuje krytyka, jakiej jest on poddawany. Pojawiaja sie
w literaturze, zwlaszcza amerykanskiej, interpretacje, ktdre zarzucaja specja-
listom, terapeutom, pedagogom specjalnym, a wérdd nich szczegdlnie sur-
dopedagogom'®, postawy paternalistyczne, eksponujgce patologie, skupione
na najstabszej stronie swoich podopiecznych (w tym przypadku ucznidéw
z uszkodzonym stuchem), skupiajace si¢ na owej dysfunkcji stuchu, co jest
przyczyng przypinania im etykiety oralizmu i skupionego na patologii au-
dyzmu oraz skrajnego paternalizmu'”. Interpretacje te okreslaja stosunek

Elpenora” (w znaczeniu uzytym przez autorke, gdyz mozliwe sg jeszcze inne interpretacje tego
pojecia) nawigzuje do przetworzenia przez L. Feuchtwangera mitologicznej opowiesci o Odyse-
uszu i jego towarzyszach zamienionych w wieprze. Elpenor, ten ktorego udato si¢ odczarowac
Odyseuszowi, wyrzuca wybawicielowi jego czyn. Inne putapki izonomii wedlug autorki to ,,sym-
bol Ikara” (uwiedzenie wolnoscig), roszczeniowos¢, zbytnia ufnos¢ wobec dobroczyncow, a nawet
rezygnacja z korzystania ze swoich praw. M. Czerepaniak-Walczak (2005), Przestanki integracji
spolecznej i kulturowej — pulapki izonomii [w:] Zétkowska T. (red.) Pedagogika specjalna — ak-
tualne osiggnigcia i wyzwania, s. 7 [online] [dostep: 23.11.2012]. Dostepny w internecie: http://
www.monografie.pl/glownavspol/monografie 2005/artykuly/mczerepaniak-walczak.pdf. Nie spo-
sob zawrze¢ w krotkim opisie wszystkich aspektow emancypacji opisanych przez M. Czerepaniak-
-Walczak, tym bardziej iz pojgcie emancypacji potraktowano tu jako pojecie uczulajace (wigcej na
ten temat w rozdziale metodologicznym), a nie w kategoriach ram teoretycznych do budowania
projektu badawczego. Wybrane elementy teorii opisanej przez autorke beda jednak wykorzystane
jeszcze dla interpretacji tresci biograficznych w czgéci empirycznej tej ksigzki.

105° A, Krause (2010), Wspolczesne paradygmaty..., dz. cyt, s. 189-197.

106 Powodem jest wyjatkowo gleboki zwigzek praktyk pedagogicznych z jezykiem (migowym)
i kontekstem spoteczno-kulturowym, na miar¢ niespotykang w innych subdyscyplinach pedagogiki
specjalnej. Poglad ten wielokrotnie znajduje odzwierciedlenie na kartach niniejszej ksiazki.

107 H. Lane (1996), Maska dobroczynnosci..., dz. cyt.
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spoleczenstwa do $rodowisk niepelnosprawnych mianem zawlaszczenia —
stawiaja zarzut stlumienia jezyka, kultury, niezaleznosci - a wrecz uprawia-
nia praktyk kolonialnych.

Cho¢ dla wielu oséb jest to zaskakujace, stowo ,,kolonializm” we wsp61-
czesnym dyskursie gtuchoty odmieniane jest we wszystkich przypadkach.
Oprocz metafory kolonializmu (np. kolonializmu medycznego) uzywane
sg tez inne, réwnie oskarzycielskie metafory, sygnalizujace wyjatkowo nie-
korzystne, trudne polozenie 0séb niepelnosprawnych w spoteczenstwie,
np. ucisk, niewola, apartheid, emigracja, wygnanie wewnetrzne i inne'®.
Ukazuje te radykalnie demaskatorskie tendencje, gdyz samo wprowadze-
nie takich poje¢ do dyskursu naukowego gtuchoty i niepelnosprawnosci
moze by¢ interpretowane jako przejaw buntu i emancypacji, o ktorg pytam
w tytule rozdzialu. Wskazana siatka pojeciowa moze by¢ punktem wyjscia
do udzielenia twierdzacej odpowiedzi na to pytanie. Jest ona zreszta wrecz
zadziwiajgco zbiezna z siatka pojeciows i specyficzng retoryka pedagogiki
emancypacyjnej opisanej przez Czerepaniak-Walczak. W nurcie tym mo-
zemy bowiem zetkng¢ si¢ z radykalizmem spotecznym, wrazliwo$cig mo-
ralng na niesprawiedliwo$¢, upodmiotowieniem relacji spolecznych i edu-
kacyjnych, otwarto$cig na nowe sfery ludzkiej egzystencji.

Metafora kolonializmu w Deaf Studies (o tematyce i zakresie ktorych
nieco wiecej w dalszej czesci ksigzki) odzwierciedla aspekt emancypacji
,»,0d”. Wydaje si¢ by¢ przy tym na tyle silnie zakorzeniona, ze uzywa sie jej
coraz czgsciej w sposob oczywisty, mechaniczny, praktycznie bez uzasad-
niania jej metaforycznosci. Mimo niewatpliwie nowej jakosci i ozywienia
koncepcyjnego, jakie wnosi, czasem jednak jej stosowanie wydaje si¢ nad-
uzyciem. Dlatego konieczne jest mimo wszystko teoretyczne uzasadnienie
jej uzycia, by ten wartosciowy koncept nie stat sie tylko hastem na sztanda-
ry. Przyzna¢ natomiast trzeba, ze w kontekst sztandaréw i rewolucji wpi-
suje si¢ znakomicie. Tak naprawde wprowadzenie do dyskusji o niepetno-
sprawnosci pojecia kolonializmu, obok przytoczonego juz w odniesieniu do

gltuchych pojecia audyzmu, ale takze fonocentryzmu czy logocentryzmu'®,

108 M. Shery (2007), (Post)colonising Disability [w:] Intersecting Gender and Disability Per-
spectivesin Rethinking Postcolonial Identities, “Wagadu”, Vol. 4.

109 Zgodnie z my$lg Jacques’a Derridy, uznajacego wyzszo$¢ jezyka fonicznego nad wszyst-
kimi innymi systemami fonicznymi — zob. J. Derrida (1990), O gramatologii, Wyd. KR, Warszawa.
O dyskryminujacej roli bezkrytycznie przyjetej tezy fono- i logocentrycznej J. Derridy, jak rowniez
o blednej interpretacji teorii lingwistycznej F. de Saussure’a oraz ich znaczeniu dla opresji pozba-
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spowodowalo w latach 60. i 70. ubieglego wieku wyodrebnienie si¢ w USA
nowej interdyscyplinarnej dziedziny — Deaf Studies — z dyskursu naukowe-
go tradycyjnie pojmowanej surdopedagogiki. Z tego dyskursu - i wbrew
niemu, gdyz pojecia te postuzyly totalnej krytyce wczesniejszych rozwia-
zan stosowanych w pracy z osobami z uszkodzonym stuchem. Od samego
poczatku przedstawiciele tego nurtu bardzo radykalnie formutowali swoje
tezy o podboju i nieuzasadnionej dominacji osob bez niepelnosprawnosci,
tu — slyszacych. Pierwsza fala Deaf Studies wyeksponowata nazwiska takich
badaczy jak Bahan, Marbury, Padden, Batson, Bergman, Baynton, Bragg,
Fischer, Lane, Lucas, Valli, Humphries, Van Cleve, Baker-Shenk, Crouch
czy Wilcox'"?, z ktérych w Polsce znany stal si¢ przede wszystkim psycho-
log Harlan Lane (za sprawg wizyty w naszym kraju oraz przettumaczonej
na jezyk polski ksigzki Maska dobroczynnosci. Deprecjacja spotecznosci
Gluchych, ktérej tezy wywarly znaczacy wplyw na uksztaltowanie si¢ no-
wego (innego) spojrzenia na kulture Gluchych, jak réwniez rewolucyjne-
go na gruncie naszej kultury zakwestionowania psychologii gtuchych jako
nauki zbudowanej na artefaktach'''), ale takze lingwistka zajmujaca si¢ je-
zykiem migowym oraz opisem kultury Gluchych Carol Padden (autorka
czgsto cytowanej w Polsce ksiazki Deaf in America: Voices from a Culture'??,
a ostatnio takze kolejnej monografii spdjnej koncepcyjnie z poprzednia —
Inside Deaf Culture'?).

Metafora kolonizacyjna upowszechnila si¢ w kulturowym dyskursie
Gluchych i ruchu na rzecz obrony jezyka migowego. Stosunkowo atwo zro-
zumie¢ argumenty przemawiajace za takim ujeciem, zwlaszcza przytaczane
przez ludzi, ktérych doswiadczenia zakazu korzystania z jezyka migowego
mozna poréwnac do opresji narodéw okupowanych, zmuszonych do uzywa-
nia jezyka okupanta. Pomijajac nawet dyskusje z racjonalnoscig argumentow
oralistow i ich wizja wspomagania rozwoju i adaptacji spolecznej oséb nie-
styszacych, trudno sobie nawet wyobrazi¢ opresje cztowieka pozbawionego

wionych swojego jezyka Gluchych pisza takze: S. S. Myers, J. K. Fernandes (2010), Deaf Studies:
A Critique of the Predominant U.S. Theoretical Direction, ,,JJournal of Deaf Studies and Deaf Edu-
cation”, No. 15(1), s. 30-31.

110 Podaje za: S. S. Myers, J. K. Fernandes (2010), Deaf Studies..., dz. cyt., s. 30.

1 H. Lane (1996), Maska dobroczynnosci..., dz. cyt. (pierwsze wyd. oryginalne w j. ang.
z 1992 roku).

112 C. Padden, T. Humphries (1988), Deaf in America: Voices from a Culture, Harvard Uni-
versity Press, Cambridge.

113 C. Padden T. Humphries (2005), Inside Deaf Culture.
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jezyka czy dostepu do niego. Metafora kolonializmu znajduje tu swoje silne
uzasadnienie. Nieco bardziej zaskakuje juz to, ze coraz czgsciej dyskurs kolo-
nialny, jak réwniez postkolonialny, panuje w kontekscie oséb niepetnospraw-
nych w ogole, co wydaje sie odleglejszym skojarzeniem, jednak coraz chetniej
przyjmowanym przez obroncéw praw czlowieka i niepelnosprawnych. Za
jeden z najlepszych dowodoéw jego aktualnosci mozna chyba uzna¢ informa-
cje na temat przygotowywania do publikacji specjalnego numeru mi¢dzyna-
rodowego czasopisma ,Interventions: International Journal of Postcolonial
Studies”, w pelni poswieconego kolonializmowi, ktérego obiektem sg niepet-
nosprawni — Disability and Colonialism. Wydawcy zapraszaja badaczy do pod-
jecia tej tematyki, problemu rzeczywistych, ale i wyimaginowanych praktyk
kolonialnych stosowanych wobec 0s6b niepelnosprawnych w $wiecie zglo-
balizowanym, $wiecie kultu, ale i dyseminacji ciala, $wiecie dyskryminuja-
cym z powodu wygladu i braku sprawnosci, nasyconym lekami i podziatami,
przyczyniajacymi sie do ludzkiej opresji. Uwazaja, ze teoria postkolonialna,
wraz z bliska jej teorig krytyczng i studiami (inter)kulturowymi, pozwalaja
na odkrycie waznych watkéw zwigzanych z tozsamosci, reprezentacja, hi-
storig itd., ktore w kontekscie rasy, pici czy pochodzenia etnicznego sg juz
eksploatowane, ale nie zostaly jeszcze w dostatecznym stopniu wykorzystane
w odniesieniu do uprzedmiotowionej przez spoleczenstwo mniejszosci oséb
z niepelnosprawnoscia. Szczegélowo problematyka planowanego wydania
obja¢ ma m.in. takie tematy jak: dos§wiadczenia kolonializmu i spolecznego
tworzenia konstruktu (niepetno)sprawnego ciata i umystu, problem przemo-
cy i disablismu, imperializmu i udomowienia ciata w kontekscie globalizacji
i ekonomii; kolonizacja medyczna, przejawiajaca si¢ poprzez identyfikacje
niepelnosprawnosci z patologia, etykietyzacje i ,leczenie” niepelnospraw-
nosci; problem tozsamosci niepelnosprawnych, wplyw obecnych w naszej
swiadomosci metafor oraz jezyka w ogole na zniewolenie (tzw. przemoc
symboliczna); przenikanie si¢ i zwielokrotnianie czynnikéw wykluczenia
w kontek$cie niepelnosprawnosci (skutki psychospoteczne nakladania sig
czynnika niepelnej sprawnosci na inne czynniki wykluczajace), w koncu
- dekolonizacyjne epistemologie, praktyki i doswiadczenia zyciowe sprzy-
jajace wyzwoleniu''®. Z zainteresowaniem nalezy oczekiwa¢ tego wydania,

14 Ogloszenie o naborze tekstow do wydania specjalnego: Call for Papers. Interventions:
International Journal of Postcolonial Studies. Disability and Colonialism: (dis)encounters and
anxious intersectionalities (2012) [online] [dostep: 9.12.2012]. Dostepny w internecie: http://www.
tandf.co.uk/journals/cfp/riijcfp.pdf.
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gdyz zogniskowanie si¢ jego problematyki na tak wyraznie wytyczonym
obszarze — przeglad réznych analiz teoretycznych dotyczacych idei walki
z (post)kolonialnym podejsciem do niepelnosprawnosci — potwierdza aktu-
alny charakter dyskursu emancypacyjnego i teorii krytyczne;.

W kontekscie tych poszukiwan warto zwrédci¢ uwage na to, ile bolu, upo-
korzenia i negatywnych emocji skfada si¢ na zbiorowe doswiadczanie nie-
pelnosprawnosci przez ludzi, czego przyczyng jest powszechna akceptacja
wielu upokarzajacych praktyk spolecznych. Juz samo wartosciowanie ich
osoby wedlug kryterium produktywnosci (zdolny czy niezdolny do pracy),
zastugiwania na pomoc (wymagajacy czy niewymagajacy wsparcia finan-
sowego lub prawa do pomocy innej osoby), na szacunek i godnos¢ (godny
szacunku czy nie godny) $wiadczy o przyznawaniu prawa do paternalistycz-
nego zawladniecia przez pelnosprawng wigkszo$¢ osobami nalezacymi do
niepelnosprawnej / -ych mniejszosci. Refleksja nad niepelnosprawnoscia
wpisujaca si¢ we wspolczesne, szeroko rozumiane interdyscyplinarne studia
(post)kolonialne nie jest ekstrawaganckim pomyslem, ale naturalng koleja
rzeczy na drodze rozwoju nauk, ktére przekraczaja swoje tradycyjne grani-
ce i dokonujg przeobrazenia swoich klasycznie rozumianych zainteresowan
badawczych. Refleksja ta, skupiona na catosciowym i krytycznym (zaanga-
zowanym) poznaniu obiektu badan w jego naturalnym otoczeniu, wychodzi
do niego od strony problemu, a nie granic dyscypliny. Podejmuje porzuco-
ny watek kondycji ludzkiej'®, okreslanej w przypadku omawianych studiow
jako kondycja (post)kolonialna. Nie nalezy przy tym traktowa¢ przedrostka
»post-" jako wyktadnika zaniku praktyk kolonizacyjnych na $wiecie, wska-
zuje on raczej, ze mowa o etapie, gdy ich mechanizm i negatywne skutki spo-
teczne zostaly zdemaskowane, ale proces uwalniania si¢ spod ich niszczacego
wplywu i likwidacja owych negatywnych skutkéw trwac beda jeszcze dlugo.
Do$¢ powiedzie¢, iz opresja kolonialna wpisuje sie zdaniem Billa Ashcrofta
w dos$wiadczenia zyciowe trzech czwartych ludzkosci''. Praktyki te wyko-
rzystywaly i nadal wykorzystujg stosunki wtadzy do sprawowania kontroli

115 A. Bielik-Robson (2000), Inna nowoczesnosé. Pytania o wspolczesng formute duchowo-

sci, Wyd. Universitas, Krakow, s. 159—164 1 175-177.

116 Za: E. Domanska (2008), Badania postkolonialne [w:] L. Gandhi (red.), Teoria postkolo-
nialna. Wprowadzenie krytyczne, przet. Jacek Serwanski, Wyd. Poznanskie, Poznan, s. 157. Ksigz-
ka opublikowana byta ponad 24 lata temu, ale doswiadczenia kolonialne to nie tylko doswiadczenia
biezace: to takze warunki panujace w okresie wzrastania, w dziecifnstwie, transmisja miedzypoko-
leniowa doswiadczen rodzicow i dziadkow, obliczone na pokolenia — czasem nigdy nie osiggane
— wyréwnywanie statusoéw spotecznych.
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przez kolonizatorow, nawet kosztem zablokowana rozwoju, a czasem wtasnie
poprzez i dzigki zablokowaniu tego rozwoju. Jesli zatem przyjrze¢ si¢ wielu
instytucjom z pomocowym szyldem, okazuje si¢, ze s3 one bardziej pomoc-
ne spoleczenstwu, rozwigzujgcemu za ich posrednictwem ,,problem” oséb
chorych czy niepelnosprawnych, niz samym niepelnosprawnym; bardziej
wspomagaja rzadzacych i utrwalajg te stosunki wladzy (wladz¢ ekonomicz-
ng, instytucjonalng'"’, biowladz¢ - jak okresla ja M. Foucault'®, biomoc - jak
moéwi H. Lane'”, biopolityke — wedlug okreslenia G. Agambena'”, ale tez
tzw. trzecig wladze - symboliczng, wladze ,,medialnych samodzierzcow™*'),
niz wspomagaja nadwatlone sily i rozwdj osoby niepelnosprawne;.

Paradoksy ,pomocy” spowodowaly wielokrotng petle sprzezenia
zwrotnego — generowania nowych potrzeb i prob ich zaspokajania (sama
metafora przywodzi na mysl rynkowg relacje popytu i podazy), a przesad-
ne i bezrefleksyjne eksponowanie pojecia potrzeby (stanowigcego bedacy
w powszechnym uzyciu elegancki eufemizm dla samego okreslenia nie-
pelnosprawnosci) uruchamia wtérnie mechanizm kontroli 0oséb niepetno-
sprawnych. Wskazuje bowiem, po pierwsze, na istnienie relacji zaleznosci
w zaspokajaniu potrzeb uznanych za specjalne (rozwojowe, edukacyjne, za-
wodowe) od specjalistow, terapeutdw, tzw. pelnosprawnego spoteczenstwa.
Po drugie, im pozostawia moc diagnozy i uznawalnosci roszczenia wazno-
$ci owych potrzeb. Po trzecie, stwarza okazje¢ do rozbudzania i ksztaltowa-
nia potrzeb 0sob niepelnosprawnych, stawiajac je w tym samym rzedzie co
potrzeby pozostalej czesci spoteczenstwa.

Problem medykalizacji calego spoleczenstwa, nadzoru ,,straznikéw me-
dycznych’, wszechobecnosci lekarzy, ktory niepokoil M. Foucault'??, nabiera

17 E. Goffman (2011), Instytucje totalne, Wyd. GWP, Gdansk.

18 M. Foucault (1993), Nadzorowac¢ i kara¢, Wydawnictwo Fundacji Aletheia, Warszawa; M.
Foucault (1999), Narodziny kliniki, przet. P. Mrowczynski, Wydawnictwo KR, Warszawa.

19 H. Lane (1996), Maska dobroczynnosci..., dz. cyt.

120 G. Agamben (2008), Homo Sacer. Suwerenna wladza i nagie zycie, przet. M. Salwa, Wyd.
Proszynski i S-ka, s. 173—195.

121 K. Rutkowski (2006), Ostatni pasaz. Przepowies¢ o Zyciu byle-jakim, Wydawnictwo Stowo/
Obraz Terytoria, Gdansk, s. 29-30; E. Goffman (2011), Relacje w przestrzeni publicznej. Mikrostudia
porzqdku publicznego, przet. O. Siara, Warszawa, Wyd. Naukowe PWN, s. 47-86; M. Castells (2008),
Spoleczenstwo sieci, przet. K. Pawlus, M. Marody, J. Stawinski, S. Szymanski, Wyd. Naukowe PWN,
Warszawa; D. Podgorska-Jachnik (2013), Deprecjacja osob z niepetnosprawnoscig w dyskursie pu-
blicznym za posrednictwem mediow [w:] Z. Gajdzica (red.), Czlowiek z niepetnosprawnosciq, seria
,,Palace Problemy Edukacji i Pedagogiki”, Oficyna Wyd. ,,Impuls”, Krakow [w druku].

12 M. Foucault (1999), Narodziny kliniki, przet. P. Pienigzek, Warszawa, Wyd. KR, s. 53-54.



Czy mozna méwi¢ o emancypacji 0séb niepetnosprawnych? 59

jeszcze wigkszego znaczenia w przypadku niepelnosprawnosci. O ile fatwiej
by¢ ofiarg takiego rynku i takiej medycznej wladzy, bedac osobg chora czy
niepelnosprawna, czy tez kims o tozsamosci takiej osoby! Dziwnym wydaje
sie méwienie o nadmiarze medycyny w polskich realiach, bioragc pod uwage
ciggle odczuwalny w naszym spoteczenstwie deficyt ustug medycznych, nie-
konczace si¢ dyskusje o reformach systemu opieki zdrowotnej, zawsze z to-
warzyszaca im retoryka ,,za krétkiej kotdry”. A moze nie w tym rzecz - moze
po prostu ludzkos¢ stracita swa wole przetrwania i cata nadzieja pozostala
tylko w rekach foucaultowskiego ,,zawodowego medycznego kleru”? Pro-
blem jest tak naprawde jeszcze glebszy, co obnaza bezlitosnie Noam Chom-
sky, ukazujac paradoksy amerykanskiego sytemu opieki zdrowotnej jako
»jednego z najbardziej niewydajnych systeméw zdrowotnych rozwinietego
swiata”'>. Wedtug Chomskyego prawdziwe koszty opieki zdrowotnej to nie
koszty ustug leczniczych, lecz koszty administrowania prywatnym systemem
(w ktérym naiwnie upatrujemy w naszym kraju poprawy funkcjonowania
stuzby zdrowia). ,,Opieka medyczna jest tak naprawde racjonowana przez
bogactwo, a ogromne zyski plyng do prywatnych firm dzieki praktykom za-
rzadczym, nastawionym na zyski, a nie na opieke zdrowotng™'**. Nietrudno
zatem zrozumie¢ taktyke rozbudzania potrzeb zwigzanych z rynkiem me-
dycznym z jednej strony, a z drugiej nietrudno zrozumie¢ protest przeciwko
medykalizacji naszego zycia. Warto zwroci¢ uwage, ze dla Michela Foucault
marzenie o $wiecie doskonatym to marzenie o $wiecie bez medycyny, cho¢
tez bez choréb, czyli bez powodu, dla ktérego medycy moga w ogole przejac
(bio)wladze nad spoleczenstwem. To réwniez atrakcyjny kierunek psychicz-
nego uwalniania si¢ z opresji medycznego przymusu oséb niepelnospraw-
nych. Emancypacja? - tak. Utopia?...

Antykolonialny sprzeciw przeciwko medykalizacji problemu niepetno-
sprawnosci to takze protest przeciwko wciggnigciu w tryby machiny kon-
sumpcji - ,,dla zdrowia” W naszej rzeczywisto$ci czesciej stychac glosy nie-
zadowolenia z powodu niedostepnosci pewnych $wiadczen albo skargi na
odplatnos¢ niektérych z nich. Stosunkowo czgsto odmowa poddania sie¢
terapii dotyczy pacjentéw szpitali psychiatrycznych, co moze potwierdzaé
niepokoje Foucaulta. Prawdziwym ewenementem emancypacyjnym jest
natomiast sprzeciw ludzi Gluchych wobec aparatéw stuchowych, a jeszcze

123 N. Chomsky (2008), Interwencje, Wyd. Sonia Draga, Katowice, s. 112.
124 Tamze.
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wigkszym - wobec implantéw slimakowych. Protest, ktory budzi zupelny
brak zrozumienia u styszacych (,,no bo jak w ogéle mozna tego nie chciec?”,
»jak mozna zrezygnowac z mozliwosci styszenia?”), jest jednak $wiadectwem
$wiadomosci, iz mozna zy¢ bez swiata dzwigkdéw i mozna ten $wiat kochac.

Generalnie najczestsza przyczyng protestu wobec protez stuchowych
jest brak zgody na ,leczenie z gluchoty”, a nawet przedstawianie tego w ka-
tegoriach zagrozenia dla status quo spolecznosci Gluchych. Czesto jednak
to efekt racjonalnego bilansu zyskow i strat: ograniczonych zyskéw z pro-
tez stuchu, niewartych poniesionych kosztéw materialnych, zdrowotnych
i psychicznych. To takze protest przeciwko eksperymentom medycznym,
utozsamianym z wczesng falg implantacji kochlearnej w latach 90., kiedy
sukces chirurgiczny (skuteczna implantacja) spotykat si¢ z bezradnoscia
rehabilitacyjng (nieskuteczne funkcjonowanie stuchowe), w obliczu éw-
czesnej nieznajomosci metod wyuczenia (innego) stuchania w implan-
tach. Akcentuje tu bardziej spoleczng percepcje implantacji niz jej obiek-
tywna ocene w $wietle badan naukowych, o ktérych bedzie jeszcze mowa
w nastepnym rozdziale. Nie mozna zakwestionowac¢ ewidentnego postepu
technologii i sukcesu nauk medycznych oraz nadziei, jaka pokifada w im-
plantach wiele oséb ogluchtych oraz rodzicow, ktorzy korzystajac ze swoich
praw, wybieraja dla swoich dzieci wychowanie w §wiecie dzwigkow. Jednak
percepcja spofeczna upraszcza ten problem, przyczyniajac si¢ nieswiado-
mie do polaryzacji postaw wobec tej formy rehabilitacji. W percepcji spo-
tecznej, szczegdlnie w tej naiwniej (nie)wiedzy styszacej czesci spoleczen-
stwa, implant - jezeli w ogéle kogos slyszacego obchodzi - jest tajemnicza
i cudowng metoda przywracania stuchu.

Spoleczenstwo ludzi o dobrych sercach chetne wlaczy sie w akcje chary-
tatywna ratowania ,,biednego niestyszacego dziecka’, taka jaka kilka lat temu
zorganizowano w Lodzi dla 6-letniej gtuchej (od urodzenia) Irakijki. Gazety
donosily: ,jedyna szansa’, ,,przywrocic¢ stuch’, ,,bedzie stysze¢ i mowic” itd.
Po operacji dziewczynka wrdcita do kraju. Po dwdch latach od operacji,
w czasie wizyty kontrolnej w Polsce, doniesiono, ze dziewczynka styszy do-
brze i zaczyna uczy¢ si¢ méwic. Nie dysponuj¢ wiarygodng oceng aktual-
nych mozliwosci komunikacyjnych dziewczynki, nie moge wiec podwazac
efektow terapii. Jednak §wiadomos¢ tego, jak intensywnej i specyficznej re-
habilitacji wymaga osoba po implantacji, zwlaszcza z gluchotg prelingwalna,
bez wspomnienia dzwiekow, oraz tego, jakie efekty mozna uzyskac, zaczyna-
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jac nauke méwienia w 8. roku zycia, kaze podchodzi¢ bardzo powsciagliwie,
wrecz sceptycznie, do tego rodzaju akcji. Zastanawiajace, ze w tych samych
notatkach prasowych jest informacja o tym, jak dobrze czula si¢ dziewczyn-
ka w czasie pobytu w Polsce w towarzystwie gltuchych dzieci, w specjalnym
osrodku szkolno-wychowawczym... Zatem jak ocenia¢ podobne akcje:
jako pomoc czy wykorzystanie gluchego dziecka do propagandy medialnej?
W latach 90. wszczepiono na calym $wiecie implanty wielu osobom, ktére
z powodu braku wlasciwej rehabilitacji zupelnie nie moga z nich korzystac.
Takie doswiadczenia wyzwalaja sprzeciw srodowiska g/Gluchych. Stuchu nie
przywrocono (fizjologicznie — tylko czg$ciowo, funkcjonalnie — wcale lub
prawie wcale), okaleczenie pozostato.

Mimo iz postep medycyny i rehabilitacji, jesli chodzi o takie zabiegi,
w ostatnich kilkunastu latach jest wrecz niewiarygodny, dla spolecznosci
Gluchych implanty staly sie symbolem medycznej przemocy i ich koloni-
zacji, a nie wyzwolenia z opresji gluchoty. S3 manifestacjg doktryny orali-
zmu i dgzen styszacych do przywrécenia 0séb z uszkodzonym stuchem do
$wiata dzwiekow, czy te osoby tego same chcg, czy tez nie. To jeden z klu-
czowych punktéow oporu srodowiska przed medycznym paternalizmem.
Dla Czerepaniak-Walczak choroba kolonialna, czyli zniewolenie, oznacza
sytuacje, gdy jest sie skazanym na jakie§ konsekwencje przy jednoczesnym
braku wplywu na rzeczywistos¢. Podmiotowos¢ oznacza mozliwos¢ do-
konywania wyboréw i ponoszenia ich konsekwencji'®. Jak z tego wynika,
walka z kolonializmem w ramach stosunkéw miedzyludzkich wymagataby
zmiany tylko w jednym wymiarze: umozliwienia dokonywania wtasnych
wyboréw zgodnie z wlasnymi preferencjami. Czy to w przypadku oséb nie-
pelnosprawnych zawsze jest mozliwe?

Cho¢ dyskurs wolnosciowy sie intensyfikuje, jednak do fenomenu
emancypacjiosob niepelnosprawnych badacze - pedagodzy specjalni- pod-
chodzg bardzo ostroznie. Krause rozwaza, czy mozna mu przyznac status
paradygmatycznego uzgodnienia, czy jeszcze tylko postulatu, ostatecznie
wybierajac interpretacje posrednia, ktéra okresla jako ,,droge ku emancy-
pacji, z silng podbudows teoretyczna, przy niewystarczajacym jeszcze od-
zwierciedleniu praktycznym”™'*. Zjawisko jest opisywane, sygnalizowane,

125 M. Czerepaniak-Walczak (1995), Miedzy dostosowaniem a zmiang. Elementy emancypa-
cyjnej teorii edukacji, Wyd. USz., Szczecin, s. 105-107.
126° A, Krause (2010), Wspoiczesne paradygmaty..., dz. cyt., s. 209.
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ale ciagle raczej w kategoriach obiecujacej perspektywy badawczej niz jako
rzeczywiscie eksploatowane ramy analityczne, generujace konkretne roz-
wigzania dla praktyki i badan empirycznych. Jest kilka powodéw tak za-
chowawczego podejscia. Mozna np. bagatelizowa¢ problem opresyjnosci,
a'w zwigzku z tym nie przypisywac stosownej rangi potrzebie uwalniania si¢
spod jej ograniczajacego wplywu. Mozna zatem pozosta¢ odpornym na te
tresci, uznajac problem za przesadnie eksponowany badz wyolbrzymiony.
Jednak bez podjecia badan trudno bedzie nadal odréznia¢ mity od faktow,
a nadmierny dysonans poznawczy nie usprawiedliwia wyparcia pewnych
probleméw. Trudno bowiem zaprzeczy¢ wszystkim argumentom opresyj-
nosci i tym przedstawionym wczesniej, i tym ktore sg artykutowane przez
spolecznos¢ osob niepelnosprawnych, a nie znalazly sie w opisie, i temu,
ktérym jest zbiorowy bdl milczacej mniejszosci (wigkszosci?)'?”. Warunek
pierwszy uzycia slowa emancypacja w odniesieniu osob niepetnospraw-
nych jest spetniony: jesli jest opresja, jest znaczacy powod do emancypacji.
Zatem nasuwa sie kolejne pytanie dotyczace kompetencji emancypacyj-
nych samych o0s6b niepelnosprawnych: czy sg w stanie podja¢ trud uwol-
nienia si¢ spod opresji i pojac, jakie istniejg ograniczenia tego procesu?
Pomimo wystepowania dwdch réwnoprawnych konotacji czasownika
~emancypowac” — obok nasuwajgcego skojarzenia z biernoscia ,,emancypo-
wad’, tj. ‘’emancypowac kogos, wyzwala¢, nadawa¢ mu prawa’ funkcjonuje
tez eksponujace aspekt aktywnosci: ,emancypowac si¢’, czyli ‘uniezaleznia¢
si¢’ - to jednak zmiany, ktore dokonuja sie za sprawg proceséw emancy-
pacyjnych, postrzegane sa w aspekcie ich aktywnosci. Z pedagogicznego
punktu widzenia méwimy o tym rodzaju przeksztalcen, ktére musza do-
konac si¢ przy udziale emancypujacej si¢ jednostki. Czerepaniak-Walczak

127 Mowigce o ,,milczgcej mniejszosci”, mam na mysli faktyczng (glucho)niema spotecznosé
0s0b, ktorych glos nie jest styszany; mowiac ,,milczaca wigkszo$¢”, wskazuje¢ na nieodparcie na-
suwajace si¢ skojarzenie z apokaliptyczng wizjg spoteczenstwa J. Baudrillarda, niemego, biernego,
dryfujacego ku zagtadzie. Autor zauwaza, ze mozna bytoby postrzegac t¢ masg¢ spoteczng takze jako
Lenergie potencjalng, rezerwe spotecznosci i spotecznej energii, dzi$ jeszcze jako milczacy desy-
gnat, a jutro, gdy zabiorg glos i przestang by¢ «milczaca wickszos$ciay, jako site sprawcza dziejow”,
gdyby nie brak czynnika przetamujacego bezwtad, do ktorego zalicza m.in. wlasna histori¢, mowe
(rozumiang nie tylko jako czynno$¢ wydawania dzwigkow, ale tez jako akt udowadniajacy, ze ma
si¢ co$ do powiedzenia), w koncu eksplozywnos¢, niepozwalajaca na ,,o$rodkowa zapas$¢ sensu”.
Zob. J. Baudrillard (2006), W cieniu milczqcej wigkszosci, Wyd. Sic!, Warszawa, s. 7-12. Mysle
i wierze, ze misja pedagogiki (specjalnej) jest przeciwdzialanie tej zapasci i dostarczanie eman-
cypacyjnych impulséw do przywracania ludziom (ich) mowy, a analogia do sytuacji spotecznos$ci
g/Ghuchych wynosi ich do§wiadczenia do rangi refleksji ogdlnohumanistycznej i ogoélnospoteczne;.
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podkresla, iz musi dokonac sie to w cztowieku, ze nie mozna zastgpic¢ kogos
w jego trudzie emancypowania si¢'*®. Tym bardziej bedzie to istotne w przy-
padku osobistych transgresji i uwalniania si¢ od wlasnych ograniczen, nie
za$ pokonywania zewnetrznych zrodel opresji. Najwiekszym bowiem wy-
zwaniem jest ksztaltowanie krytycznej (auto)refleksji i kompetencji eman-
cypacyjnych, zmiana mentalna w autodeprecjacyjnym i samoograniczajga-
cym sposobie myslenia, porzucanie samoograniczania perspektyw poprzez
wyznaczanie sobie miejsca na marginesie zycia'®. Alternatywa - trudng
alternatywg — jest tworzenie i realizacja transgresyjnych projektow zycio-
wych'. Tutaj oczywiscie zawsze znajda si¢ argumenty oparte na przykta-
dach oséb niepetnosprawnych trwale niezdolnych do przeciecia wiezéw
zaleznosci. Jednak badania nastawione na poszukiwanie potencjalu, a nie
identyfikacje ograniczen wskazuja na to, ze kompetencje emancypacyjne
mozna rozwing¢ nawet u osdb z niepelnosprawnoscia intelektualng, a to
wlasnie ta grupa zawsze dostarczata najwiecej dowodéw na potrzebe in-
tensywnego, calozyciowego wsparcia. Obecnie doswiadczenia z obszaru
self-adwokatury, jak rowniez badania ukazujace zyciowe drogi adaptacyjne
tych osob wykazuja istnienie potencjalu, ktory ujawnia si¢ w zwiazku z in-
nym rodzajem wsparcia — dowartosciowujacym i ,,uwlasnowolniajacym”
(trudne do przetlumaczenia pojecie empowerment). W podtytule wydanej
niedawno monografii Beaty Cytowskiej Trudne drogi adaptacji nie$mialo
pojawia si¢ zapis Wgtki emancypacyjne w odniesieniu do biografii badanych
dorostych oséb z niepetnosprawnoscig intelektualng, a w przeprowadzone;j
analizie materialu empirycznego, pozyskanego z wywiadéw narracyjnych

128 M. Czerepaniak-Walczak (2006), Pedagogika emancypacyjna..., dz. cyt., s. 28-29.

129 F, Wojciechowski (2003), Stereotypy i uprzedzenia a proces normalizacji Zycia osob z nie-
pelnosprawnoscig [w:] E. Gorniewicz, A. Krause (red.), Dyskursy pedagogiki specjalnej. Konteksty
teoretyczne, Wyd. UWM, Olsztyn.

130 Oczywiste nawigzanie do teorii transgresyjnej czlowieka, o charakterze uniwersalnym,
gdyz kazdy cztowiek ma jakie$ swoje subiektywne i obiektywne ograniczenia, ktorych pokonywa-
nie jest istotg rozwoju. Jednak zatozenia teorii, ciggle za mato wykorzystywanej w pedagogice spe-
cjalnej, nabierajg jeszcze wigkszej wyrazistosci, kiedy odnies¢ je do cztowieka niepelnosprawnego.
J. Kozielecki (1997), Koncepcja transgresyjna czlowieka, PWN, Warszawa; J. Kozielecki (2002),
Transgresja i kultura, Wyd. ,,Zak”, Warszawa, i inne publikacje tego autora oraz: I. Pufal-Struzik
(red.) (2008), O przekraczaniu granic wiasnych ograniczen — z perspektywy psychotransgresjo-
nizmu, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow. Ale takze warto zwroci¢ uwage na role postrze-
ganych limitacji w kreowaniu wilasnej egzystencji i ochrony wiasnej podmiotowosci, w $wietle
antropologicznej konstatacji przygodnosci ludzkiego bytu — zob. T. Borowska (2008), Pedagogia
ograniczen ludzkiej egzystencji, IBE, Warszawa.
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przeprowadzonych z takimi osobami, autorka tropi i udowadnia wyste-
powanie takich wtasnie znamion emancypacji. Wnioski formulowane s3
ostroznie, nawet ze znakiem zapytania (tytul rozdzialu zamykajacego ana-
liz¢ empiryczng brzmi dos$¢ nietypowo: ,,...w kierunku emancypacji?”),
ale jednoczesnie udalo si¢ zebra¢ doswiadczenia potwierdzajace mozli-
wos¢ usamodzielnienia, ksztalttowania samoswiadomosci czy uwolnienia
sie spod rodzicielskiej wiadzy, stowem: ,,doswiadczania podmiotowosci
w uprzedmiotowiajgcej socjalizacji”**'. Mysle, ze to wazne badania i wazne
wnioski, uzupelniajace obraz ruchéw emancypacyjnych spotecznosci nie-
pelnosprawnych o cenny opis doswiadczen indywidualnych.

Wedlug M. Czerepaniak-Walczak emancypacja dokonuje sie w wy-
miarze indywidualnym i spotecznym, osobowym i historycznym'?, przy
czym jedne rodzaje emancypacji mogg sprzyjac¢ innym, podsycajac ducha
walki i dostarczajac pozytywnych wzmocnien. Oczywiscie wynik proce-
s6w emancypacyjnych nie jest do konca okreslony. To ryzyko wyzwalania
sie. Katarzyna Szumlewicz, analizujac historyczne uwarunkowania eduka-
cyjnej emancypacji kobiet (od epoki oswiecenia do II wojny $wiatowej), za
cel i kierunek tych proceséw uznaje wolnos¢ i réownos¢, ale réwniez - jako
swoiste metaodniesienie i sens opisywanych emancypacji - filozoficzna
kategorie szczedcia'”. Juz to zestawienie wskazuje, Ze pomiedzy tymi war-
tosciami nie mozna postawic¢ znaku réwnosci. Cena, jaka czasem placi si¢
za wolno$¢ i emancypacje, moze by¢ czasem bardzo wysoka, a osiggnie-
ty cel moze nie by¢ réwnoznaczny z osiggnigciem (réznie pojmowane-
go) szczesécia. Czasem rowniez uwolnienie si¢ z jednego rodzaju uwiklan
i zalezno$ci oznacza pojawianie si¢ nastepnych, zatem zapoczatkowanie
procesu emancypacji moze by¢ réwnoznaczne z wkroczeniem na droge,
u ktérej konca majaczy niepewny cel, po ktérej wedréwka wigze sie z licz-
nymi niedogodnos$ciami, niezrozumieniem, samotnoscia i obarczona jest
koniecznos$cig podejmowania wcigz nowych wyzwan. To takze oznacza, ze
emancypacja nie zostawia swemu podmiotowi drogi odwrotu. Nawet gdy
zagubi sie on w pulapkach izonomii i zrezygnuje z pozyskanych praw, nic
juz nie bedzie takie samo jak przed osiggnieciem swiadomosci krytycznej

131 B. Cytowska (2013), Trudne drogi adaptacji. Wqtki emancypacyjne w analizie sytuacji
dorostych 0sob z niepetnosprawnosciq intelektualng, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow.

132 M. Czerepaniak-Walczak (2006), Pedagogika emancypacyjna..., dz. cyt., s. 15-16.

133 K. Szumlewicz (2011), Emancypacja przez wychowanie, czyli edukacja do wolnosci, réow-
nosci i szczescia, Wydawnictwo GWP, Sopot.
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siebie’*. Dla Ernesta Laclau emancypacja ma najwyrazniej znamiona pro-

cesu przejscia. W wielu aspektach swojego wykladu Laclau podkresla, ze
w toku procesow emancypacyjnych wykreowana zostaje inna rzeczywi-
sto$¢ i inny ukfad sil. Autor wymienia kilka wymiaréw emancypacji, ktore
mozna w skrécie i uproszczeniu opisa¢ w nastepujacy sposob: 1) wymiar
dychotomiczny - radykalnej niecigglosci tego, co ,,po’, z tym, co ,,przed’,
za$ emancypacja jest tym, co ,pomiedzy”; 2) wymiar holistyczny — oddzia-
tywania na wszystkie obszary Zycia spolecznego, przy spojnych tresciach
owych oddzialywan; mozna jg nazwac pryzmatem porzadkujacym (rekon-
struujacym) wizje $wiata; 3) wymiar przejrzystosci — zniesienie podzialu
na przedmiot i podmiot, a zamiast obalonej wladzy zewnetrznej pozostaje
jedynie wewnetrzna zgodno$¢ istoty czlowieka; 4) wymiar preegzystenciji
tego, co ma si¢ wyemancypowac — gdyz nie ma emancypacji bez ucisku,
ale i ucisku bez czegos, czego rozwdj jest blokowany; 5) wymiar podstawy
- czyli projekt emancypacyjny odpowiadajacy na pytanie: ,,co «potem»?”,
zeby nie bylo tak, jak ,,przedtem”; 6) wymiar racjonalistyczny — osiggniecie
jednosci tego, co racjonalne, z tym, co oczywiste'*>. Cho¢ opis ten formu-
fowany jest gtéwnie z mysla o wspolczesnych ruchach (narodowo)wyzwo-
lenczych, ma jednak zastosowanie réwniez wobec zjawiska emancypacji
indywidualnych.

Emancypacja ma swdj wymiar negatywny i pozytywny"**. Wymiar ne-
gatywny zawiera si¢ w koncepcie wyzwalania ,,0d”. To tzw. negatywna logi-
ka emancypacji, oznaczajaca wolnos¢ od ograniczen. Ten aspekt obecny jest
w obszarze studiéw nad niepelnosprawnoscig w dyskursie (post)koloniali-
zmu, o ktérym wiecej za chwile. Wymiar pozytywny okresla koncept ,,do’,
tzw. logiki pozytywnej. Zdaniem Czerepaniak-Walczak nie jest to tylko uni-
kanie opresji, ale tez rozwijanie podmiotowego potencjalu, umozliwiajacego
osigganie i poszerzanie pdél wolnosci, jest ,,celem i srodkiem samodzielnego
osiggania dojrzalosci”'?’. Pierwszy aspekt wydaje si¢ by¢ zwigzany z ruchem
przeciw ableismowi, a w przypadku g/Gluchych - przeciwko oralistom.
Samo pojecie emancypacji ma bardzo duzo znaczen i zastosowan, pojawia
sie wiec w wielu dyskursach. W sposdb oczywisty kojarzone jest z ruchem
feministycznym, ale si¢ do niego nie ogranicza. W pedagogice wigze si¢

134

Zob. przyp. 104, s. 52 — putapki izonomii..
135 E. Laclau (2004), Emancypacje, Wyd. Naukowe DSWE, Wroctaw, s. 29-30.
136 M. Czerepaniak-Walczak (2006), Pedagogika emancypacyjna..., dz. cyt., s. 36-37.

137 Tamze, s. 37.
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z teorig spoteczng, bedaca baza koncepcyjng teorii edukacji, ale jako pro-
jekt rozwojowy ukierunkowany na podniesienie poziomu s$wiadomosci
krytycznej cztowieka wpisuje sie w nurt teorii ukazujacych mechanizmy
ksztaltowania tozsamosci, zarowno w aspekcie zbiorowym, jak i indywidu-
alnym. Indywidualny charakter emancypagji i trudu wniesionego w eman-
cypowanie si¢ jednostek ludzkich, zawsze w oparciu o indywidualne heury-
styki, odzwierciedla tendencja do uzywania tego pojecia w liczbie mnogiej
- emancypacje. Tak tez uzyto go w tytule niniejszej ksiazki, uznajac logi-
ke wywodu Ernesta Laclau'® i wyjasnienia Marii Czerepaniak-Walczak, iz
»kazda osoba i kazda epoka ma swoje emancypacje’®.

Pozytywny wymiar emancypacji osoéb niepetnosprawnych, czyli eman-
cypacja ,,do’, oznacza aktywne dazenia do zmiany swego usytuowania spo-
tecznego: do wspomnianego juz niezaleznego zycia, do godnej pracy zamiast
konsumowania zasitkow i renty socjalnej, do pelnego uczestnictwa w Zyciu
spolecznym, politycznym i kulturze. O osigganiu tych pdl emancypacji
$wiadczy obecno$¢ coraz wigkszej liczby oséb niepetnosprawnych w réz-
nych instytucjach Zycia spolecznego, stowarzyszanie si¢, zajmowanie glosu
i miejsca w przestrzeni publicznej. Jednak jednym z najbardziej wyraznych
przykladéw dazen ,,do” jest silna tendencja do podnoszenia poziomu wy-
ksztalcenia. W ciggu ostatnich kilkunastu lat odnotowano znaczacy wzrost
poziomu wyksztalcenia 0sob niepetnosprawnych, zaréwno w Polsce, jak i na
swiecie'®. Spowodowane bylo to nie tylko dzialaniami na rzecz zwigksze-
nia dostepnosci uczelni dla tych oséb, np. poprzez wsparcie dydaktyczne'*!
i ekonomiczne'*, ale réwniez coraz bardziej rozbudzajacymi si¢ aspiracjami
edukacyjnymi oraz umocnieniem si¢ $wiadomosci tych osdb, iz edukacja
i wyksztalcenie s3 skutecznymi czynnikami zmiany jakosci zycia i dobra in-
westycja w lepsza przysztos¢'®. Koresponduje to ze sposobem postrzegania

133 E. Laclau (1996), Emancypacje, dz. cyt.

139 M. Czerepaniak-Walczak (2006), Pedagogika emancypacyjna..., dz. cyt., s. 16.

140 B, Jachimczak (2011), Spoleczno-edukacyjne uwarunkowania startu zawodowego mio-
dych osob niepetnosprawnych. Studium empiryczne z regionu todzkiego, Oficyna Wydawnicza
,Impuls”, Krakow, s. 103—110.

141 Instytucje uczelnianych pelnomocnikéw ds. studentéw niepelnosprawnych, rzecznikdéw
tych o0so6b, biur ds. 0so6b niepetnosprawnych oferujacych indywidualng diagnozg potrzeb edukacyj-
nych i serwis wspierajacy, zob. B. Jachimczak, B. Olszewska, D. Podgorska-Jachnik (2011), Moj
zawad..., dz. cyt, s. 6885

142 Programy celowe PFRON, takie jak ,,Student” czy ,,Pitagoras”.

43 B. Jachimczak, B. Olszewska, D. Podgodrska-Jachnik (2011), Mdj zawdd..., dz. cyt,
s. 86-101.
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zwigzkéw miedzy emancypacja a edukacja w ramach teorii pedagogiki
emancypacyjnej: edukacja moze by¢ bowiem zaréwno czynnikiem spraw-
czym, jak i rezultatem emancypacji, obie moga pozostawa¢ w dialektycznym
zwigzku lub w relacji transformacyjnej'**. Natomiast warto zwroci¢ uwage,
ze samo poddanie si¢ edukacyjnej machinie nie jest jeszcze réwnoznaczne
z dostaniem si¢ w tryby automatu emancypacyjnego, bo dla jego urucho-
mienia istotnych jest wiele czynnikéw zwigzanych z owg edukacja. Na jedno
z niebezpieczenstw akademickiego ksztalcenia, zwigzane nie z niwelacja, ale
z poglebianiem si¢ roznic, a wiec tworzeniem nowych relacji nieréwnosci
i pojawieniem si¢ przemocy symbolicznej w realiach naszych rozwigzan sys-
temowych zwraca uwage Piotr Stanczyk'. To takze jeden z paradoksow re-
produkcji ograniczen w toku realizacji projektéw, ktére miaty od nich uwol-
ni¢. Trudno powiedzie¢, czy np. ograniczenie mozliwosci wyboru formy lub
kierunku studiéw, mogace czasem prowadzi¢ nawet do pewnej nadreprezen-
tacji osob niepetnosprawnych na niektérych kierunkach (np. oséb z uszko-
dzonym stuchem na pedagogice), nie jest jednym z przykladéw ograniczen
ukrytych. Perspektywicznie pewnie tak. Czym innym jest bowiem wybor,
a czym innym poddanie si¢ wypadkowej sit ,,skazujacych na studia zaoczne’,
»skazujacych na e-learning’, ,,skazujacych na administracje czy pedagogi-
ke, ,,skazujacych na te, a nie inng uczelnie”. Studenci z niepetnosprawnoscia
maja prawo miec¢ rézne zainteresowania, studiowa¢ rézne kierunki i wybie-
ra¢ najkorzystniejsza dla siebie, z réznych powodoéw, forme studiow.
Aktywnos$¢ emancypacyjna niepelnosprawnych i g/Gluchych jest fa-
scynujacym zjawiskiem dla badacza'* i czym$ znacznie wigcej niz tylko
»ciekawostkowym marginesem” pedagogiki specjalnej. Wrecz przeciwnie,
jest oczywiste, ze to tu dokonuje si¢ podstawowa przebudowa $§wiadomo-
$ciowa, zmieniajgca diametralnie obraz tak samej pedagogiki specjalnej
(surdopedagogiki), jak i naszej calej rzeczywistosci spolecznej. W innych
publikacjach zgromadzitam wiele przykladow aktywnosci emancypacyjne;j

144 M. Czerepaniak-Walczak (2006), Pedagogika emancypacyjna..., dz. cyt., s. 64—67.

145 P, Stanczyk (2008), Przemoc i emancypacja. Ambiwalencja funkcji studiow zaocznych,
Wyd. UG, Gdansk.

146 Nie moge nie uzy¢ w tym miejscu tego stowa, bo studiowanie tej problematyki, jak i kon-
takt ze $rodowiskiem o tak duzym potencjale emancypacyjnym byty i sg fascynujace. Zdajg sobie
jednak sprawe z koniecznosci racjonalnej argumentacji w analizie zgromadzonego materiatu, gdyz
— jak méwi M. Czerepaniak-Walczak — dyskurs emancypacyjny jest i musi by¢ ,,wolny od senty-
mentalnych, romantycznych ewokacji”. M. Czerepaniak-Walczak (2006), Pedagogika emancypa-
cyjna..., dz. cyt., s. 100.
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pochodzacych z réznych srodowisk 0séb niepetnosprawnych, szczegélnie
- ze wzgledu na wlasne zainteresowania badawcze - 0séb z uszkodzonym
stuchem. Nie chciatabym ich tutaj ponownie przytacza¢, jednak zwracam
uwage, iz w ostatnich kilkudziesieciu latach nie tylko zmienily sie¢ standar-
dy cywilizacyjne, technologie, przyrosta wiedza pedagogiczna, psycholo-
giczna i medyczna, pozwalajgca na dostosowanie skuteczniejszych strategii
rehabilitacyjnych i organizacje godnych warunkoéw zycia, ale wzrosta réw-
niez $wiadomos$¢ samych 0séb niepelnosprawnych. Niezaleznie od tego,
co sadza o tym badacze, rozbudzily sie oczekiwania partycypacyjne tej
grupy, poparte ruchem w obronie praw czlowieka (praw osob niepetno-
sprawnych) i na rzecz zmiany postaw spotecznych wobec niepelnospraw-
nosci i niepelnosprawnych. Po czasie walki o wprowadzenie do dyskursu
publicznego haset wyréwnywania szans, integracji i normalizacji nastepuje
ocena stopnia ich sprawczosci — weryfikacja, czy postulaty te majg cha-
rakter jedynie fasadowy, czy tez faktycznie s3 realizowane, konfrontacja
deklaracji z rzeczywistymi postawami spolecznymi wobec 0séb z niepet-
nosprawnoscia. Wszystko przy konsekwentnej i wprowadzonej skutecznie
do polityki spotecznej zasadzie: ,,nic o nas bez nas”.

Odkad u oséb z niepelnosprawnoscig zrodzila sie sSwiadomos¢ tego,
ze mogg liczy¢ przede wszystkim na siebie i ze jedyng skuteczng droga
zmian jest wziecie swoich spraw we wlasne rece, proces spolecznej zmiany
ulegt wyraznemu przyspieszeniu. Wyrazista reprezentacja tej grupy dopro-
wadzita do przyjecia przez Europejski Kongres Osob Niepelnosprawnych
w 2002 roku Deklaracji Madryckiej - dokumentu programowego uchwa-
lonego w imieniu 50 milionéw niepetnosprawnych Europejczykéow. Ma to
swoja wymowe. Haslo Deklaracji Madryckiej ,,nic o nas bez nas” zosta-
fo powtdrzone, a zarazem wzmocnione w Manifescie Europejskiego Par-
lamentu Oso6b Niepelnosprawnych (EPON) z 2003 roku. Mija 10 lat od
ogloszenia tych dokumentow i trzeba przyznac, ze sg to produktywne lata,
za$ zwienczeniem ich osiggniec jest ogloszenie Konwencji o Prawach Oséb
Niepelnosprawnych. Mozna powiedzie¢, iz skuteczne okazalo sie zaréwno
dorazne reagowanie spolecznosci niepetnosprawnych w (wielu) poszcze-
golnych krajach oraz na forum miedzynarodowym na to, co si¢ dzieje w zy-
ciu spotecznym, aktywny udzial w pikietach, marszach, petycjach, podjecie
réznych innych form obywatelskiego zaangazowania na rzecz lepszej przy-
sztosci, jak i bardziej trwale dziatania w ramach stowarzyszen, organizacji
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pozarzadowych i aktywnosci spolecznej'¥’. Nowym obszarem samosta-
nowienia i aktem zabrania glosu we wlasnej sprawie jest realizacja misji
upowszechniania wiedzy, a nawet podejmowania wlasnych, niezaleznych
badan naukowych, ekspertyz, opracowywania raportéw dotyczacych nie-
pelnosprawnosci, takze gtuchoty i g/Gluchych. Przybiera na sile rowniez
ruch migedzynarodowy. Od roku 1951 organizowane s3 kongresy Swiatowej
Federacji Gluchych (Word Federetion of the Deaf), ktora zrzesza aktualnie
ponad 70 milionéw cztonkdéw ze 133 krajow'*. Miedzynarodowe festiwale
sztuki i konferencje gtuchych — Deaf Way i Deaf Way II - niezwykle w swo-
jej skali wydarzenia o charakterze kulturalnym, naukowym i spotecznym
- odbyty sie w roku 1989 i 2002. Podkreslana jest nie tylko odrebnos¢ toz-
samosci i jezyka, ale takze duma z bycia gluchym, co odzwierciedla si¢
w nazwach takich organizacji, jak Deaf Pride, Deaf Liberation Front, Deaf
Power czy tez Deaf Power Now. Podobny charakter mialo wykreowanie
pojecia ,,kulturowo Gluchy” na okreslenie niestyszacej osoby, ktdéra iden-
tyfikuje sie z jezykiem migowym oraz kulturg i spotecznoscia Gluchych.
Wprowadzono tez pisownie stowa Deaf/Gluchy wielka literg jako sposéb
zakomunikowania, ze w danym kontekscie chodzi o przynalezno$¢ do tej
spotecznosci'®.

O procesach emancypacyjnych $wiadczy reaktywny charakter réz-
nych dzialan podejmowanych przez niepetlnosprawnych. Dobrze wida¢
to na przykladzie g/Gluchych. Podam tylko kilka przyktadéw. Powstanie
pod koniec XIX wieku w USA Narodowego Stowarzyszenia Gluchych
(National Association of the Deaf - NAD), ktére nadchodzace stulecie
oglosito wiekiem $swiadomosci Gtuchych (A Century of Deaf Awareness),
bylo bezposrednia reakcjg na rezolucje mediolanska z 1880 r., zabrania-
jaca uzywania w szkotach dla gtuchych jezyka migowego. Rewolucja na

47 Przejawy ruchu emancypacyjnego osob niepetnosprawnych sa przeze mnie opisywane
doktadniej w publikacjach dotyczacych problemdéw rzecznictwa i reprezentacji oséb niepetno-
sprawnych, dlatego tutaj wybratam tylko niektore przyktady. Zob. D. Podgorska-Jachnik (2009),
Czy osoby niepelnosprawne potrzebujq rzecznika i innych osob wystepujgcych w ich imieniu? [w:]
tejze (red.), Problemy rzecznictwa i reprezentacji osob niepetnosprawnych, WSP w Lodzi/EPG,
Lodz, s. 29-36.

8 JT Miedzynarodowa Konferencja Swiatowej Federacji Gluchych, 16-18 pazdziernika
2013 r. Sydney, Australia (2012), LSwiat Ciszy”, nr 3, s. 20.

149 Wiecej informacji na ten temat w: D. Podgorska-Jachnik (2006), Historia wychowania
i edukacji gluchych z perspektywy surdopedagogiki poczqtku XXI wieku [w:] D. Baczata, J. Binne-
sebel, J. Bleszynski (red.), Historyczne dyskursy nad pedagogikq specjalng, £.6dz, Wyd. Naukowe
WSEZ, s. 163-194.
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Uniwersytecie Gallaudeta w Waszyngtonie z hastem Deaf Rector Now!
byla reakcja na lekcewazenie woli, oczekiwan i praw gtuchych studen-
tow"’. Ogolnokrajowy protest polskich g/Gluchych przeciwko sposobo-
wi obsadzenia stanowisk Polskiej Rady Jezyka Migowego w grudniu 2012
r. byl reakcja na brak w jej sktadzie Gluchych, natywnych uzytkownikow
tego jezyka. Sadzac po tym, ile nadziei wywotalo wprowadzenie w zy-
cie pottora roku wczesniej Ustawy o jezyku migowym i innych srodkach
komunikowania sig"', rozczarowanie srodowiska Gluchych mozna byto
przewidzie¢, ale zlekcewazono jego potrzeby. Po protestach — przeprowa-
dzono wybory uzupelniajace.

Podobne tendencje widoczne s3 w $rodowiskach innych niepelno-
sprawnych, ktorzy aktywnie prébuja wplywac na otaczajacg ich rzeczy-
wisto$¢, na swdj wizerunek i na swoje zycie. W literaturze amerykanskiej
stowo Disabled coraz czgsciej — tak jak Deaf — pisane jest wielka literg.
Cho¢ proba postawienia znaku réwnosci migedzy Gluchymi a Niepelno-
sprawnymi skazana jest na niepowodzenie - nalezy bowiem uwzgledni¢
aspekt odmiennej specyfiki jezykowej tej pierwszej grupy - to w innych
wymiarach mozna zrozumie¢, skad bierze si¢ podobna potrzeba samo-
etykietowania si¢, eksponowania godnosci. Powodem jest che¢ zaznacze-
nia wspdlnotowosci, uczestnictwa w odmiennej (wlasnej) kulturze oraz
zjednoczenia — potrzeba walki o swoje prawa. Wlasnie réwno$¢ wobec
prawa, wyréwnywanie szans w zyciu spolecznym, partycypacja w nim,
prawo do mowienia wlasnym glosem - to podstawowe hasta-zasady ru-
chu na rzecz inkluzji i integracji spotecznej, formulowane przez osoby
niepelnosprawne jako réwnorzednych partneréw tego procesu. Do tego
nalezatoby dolaczy¢ jeszcze moze nieco wulgarnie brzmiacy, ale robig-
cy kariere slogan polityczny: Piss on Pity! (Olewac litos¢!), gdyz duzo

130 Chodzi o protest ghuchych studentow w 1988 roku na Uniwersytecie Gallaudeta w Wa-
szyngtonie, uznany za rewolucje, ktora doprowadzita do powotania na stanowisko rektora pierw-
szego ghuchego profesora na swiecie, Irvina Kinga Jordana. Wydarzenie ma rangg historyczna
w skali $wiatowe] oraz wymiar symboliczny dla kultury Ghuchych, dlatego bardzo waznym dla
grupy polskich uczestnikow ,,.Deaf Way II” w 2002 r. byto osobiste spotkanie z I. K. Jordanem.
W marcu br. spolecznos¢ Gluchych w Polsce odnotowata rowniez fakt 25. rocznicy tego przetomo-
wego wydarzenia. Zob. Uniwersytet Gallaudet. 25 rocznica powotania Gluchego Rektora, [online]
[dostep: 1.04.2013]. Dostepny w internecie: http://www.glusi.com.pl/2013/03/uniwersytet-gallau-
det-25-rocznica.html.

Y Ustawa z dnia 19 sierpnia 2011 r. o jezyku migowym i innych srodkach komunikowania si¢
(Dz. U. z 2011 r. Nr 209, poz. 1243).
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moéwi nam zaréwno o wspolczesnym rozumieniu niepelnosprawnosci,
jak i o kulturze Niepelnosprawnych. Samo hasto zwigzane jest z ruchem
niepelnosprawnych artystéw brytyjskich (Disability Arts Movement),
ktérego aktywnos¢ przypada na drugg potowe XX wieku, a szczegdlnie
na lata 80. i 90. Wiasnie sztuke jego przedstawiciele uznali za nowy $ro-
dek wyrazania doswiadczenia niepelnosprawnosci i jej spotecznej de-
konstrukgcji. Nie zawsze byta to ,,grzeczna” sztuka, jaka kojarzy nam sie¢
z okoliczno$ciowymi $wigtecznymi przedstawieniami, ktére tworzone s3
w szkotach specjalnych czy domach pomocy spotecznej'®*. Zamierzona
»hiegrzecznos$¢” jako wyraz buntu przeciwko protekcjonalnemu, infan-
tylnemu podejsciu do osob niepelnosprawnych, przeciwko deprecjo-
nujacemu (nie tylko niepelnosprawnych) kultowi ciala itp. pojawila sig¢
w tworczosci muzykow zwiazanych z tym ruchem, miedzy innymi u le-
gendarnego Johna Crescendo (z ktérego songu pochodzi manifest Piss on
Pity!), Iana Stantona i innych. ,,Olewanie lito$ci”, demaskowanie upoko-
rzen zwigzanych z byciem przedmiotem dziatan charytatywnych, ,,fuck”
wykrzyczane tym, ktérzy nie pozwalaja kocha¢ niepelnosprawnym ich
wlasnego (moze ulomnego, ale jedynego posiadanego) ciala, doswiad-
cza¢ rozkoszy milosci, seksualnosci, decydowac o tym i w ogole decydo-
wac o sobie — to, miedzy innymi, zaloZenia niekonwencjonalnego ma-
nifestu tych artystow'”. Zamierzona wulgarnosc¢ jest przejawem buntu
ludzi, ktérym ,,pozwala si¢ mowic spastic, cripple, handicapped, mongo-
loid, difficult, tragic, ale nie pozwala si¢ mowic fuck”*. I wlasnie dlatego
wykrzykuja to, co dla nich zakazane, krzycza fuck i fuck off everybody,

152 Nie deprecjonuj¢ tymi stowami ani sztuki niepelnosprawnych, ani roli amatorskiego upra-
wiania tworczosci przez osoby niepetnosprawne, gdyz doceniam i firmuje¢ ich role osobowotwor-
cza, terapeutyczng, edukacyjng i czysto artystyczng. Cheg si¢ jednak zmierzy¢ ze stereotypem,
przez ktory duza czg$¢ spoleczenstwa nie obdarza nawet cieniem zainteresowania niepetnospraw-
nych artystow, nie spodziewajac si¢ po nich niczego szczegodlnego. Tymczasem specyfika ich do-
Swiadczen, sposobu postrzegania §wiata oraz cz¢sto niekonwencjonalne $rodki wyrazu powoduja,
iz Disability Arts wnosi prawdziwie nowa jako$¢ artystyczng do naszego dziedzictwa kulturowego.

133 Oprocz Piss on pity! Disability Johny Cresendo $piewat po prostu: “I don’t need your
charity! [...] We don’t want your ‘special schools’/ We gotta get out and teach the fools / We’ve got
choices and rights in our lives” (Choices and Rights), albo po prostu i czy to si¢ komu podobato,
czy nie: I love my body! Spiewat ironiczne teksty o nodze, ktorej nie posiadat, i o innych cztonkach
swego ciala,... ktore posiadal. I nie byt jedynym, ktory w taki sposob wiaczyt si¢ do dyskursu Di-
sability Arts. Zob. C. Cameron (2009), Tragic but brave or just crips with chips? Songs and their
lyrics in the Disability Arts Movement in Britain, “Popular Music”, No. 28 (3).

134 Zostawitam te zrozumiate dla polskiego czytelnika okreslenia w oryginale, aby lepiej od-
da¢ charakter catej wypowiedzi.
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budujac obrazoburczy wizerunek ,,zlego chlopca” (bad boy)'>>. Podczas
gdy w $wiatyniach wiedzy toczy si¢ ugrzeczniona akademicka dyskusja
nad doborem najtagodniejszych i najbardziej neutralnych stéw opisuja-
cych niepelnosprawnos¢, William Peace, nowojorski profesor uniwersy-
tecki, antropolog, z premedytacja bulwersuje otoczenie rozleglym tatu-
azem"® (podczas gdy w innej przestrzeni internetu toczy si¢ spor wokot
pytania: po co niepelnosprawnemu tatuaz?) oraz zaczepnym przydom-
kiem ,,zly kaleka” (bad cripple), swiadomie uzytym jako tytul jego bloga,
poswieconego niepelnosprawnosci'”’. Wyksztalcony, wyemancypowany,
prowadzacy mimo niepelnosprawnosci niezalezne zycie uzytkownik in-
walidzkiego wdzka uzywa prowokacji i wizerunku ,,ztego, wytatuowane-
go kaleki” do wytracenia spoleczenstwa ze stereotypowego (nie)myslenia
o niepelnosprawnosci i uprzejmej, politycznie poprawnej obojetnosci.
Opdr jako postawa przeciwstawna konformizmowi i ulegtosci, wyjscie
z roli, niesubordynacja, przewrotnos¢, humor, czesto czarny humor, cza-
sem $wietokradztwo — we wspodlczesnym $wiecie skrajne, nieoczekiwane,
prowokacyjne formy ekspresji sa czesto jedyna mozliwoscia zwrdcenia
uwagi spoteczenstwa na niektoére problemy - dla jednych palace, dla jed-
nych niezauwazalne'®®. Przyktady niezwyklych historii rozbijajacych tra-
dycyjne wyobrazenia o niepelnosprawnosci mozna by mnozy¢, jednak
o skali emancypacji nie decyduje niezwyklos¢ dziatan (super)bohaterdw,
ale to, na ile ich transgresyjne dzialtania przyczynity sie do zwycigstw nad

155 Piss on pity, fuck off, bad cripple, doll-retard — to tylko niektére przyktady manifestacji
sprzeciwu wobec publicznej deprecjacji 0s6b z niepetnosprawnoscia, ktorych opisy znalazty si¢
w innym tekscie, zob. D. Podgorska-Jachnik (2013), Deprecjacja 0sob z niepetnosprawnosciq dys-
kursie publicznym za posrednictwem mediow [w:] Z. Gajdzica (red.), Czlowiek z niepetnospraw-
noscig, seria ,,Palace Problemy Edukacji i Pedagogiki”, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow.

156 Guest blog: Bad (tattooed) Cripple (2011) [w:] Needlesandsins.com [blog] [online]
[dostep: 30.09.2012]. Dostepny w internecie: http://www.needlesandsins.com/2011/08/guest-blog-
-the-artful-stigma.html.

157 William Peace podejmuje wiele interesujacych i trudnych tematow dotyczacych niepetno-
sprawnos$ci, np. mowi o relacjach migdzy prawami cztowieka a prawami 0sob niepetnosprawnych,
o uposledzajacej charytatywnosci i stylach bycia niepetnosprawnym, o problemie eutanazji w od-
niesieniu do 0sob niepetnosprawnych, probuje znalez¢ szerszy kontekst i znaczenie dla réznych
wydarzen przebiegajacych z udziatem niepetnosprawnych (np. casus Christophera Reeve’a lub
Oscara Pistoriusa). Informuje rowniez czytelnikow o przygotowaniu do druku ksigzki Bad Crip-
ple: A Protest From an Invisible Man, podaje¢ za: Bad Cripple [blog internetowy] [online] [dostep:
29.10.2012]. Dostepny w internecie: http://badcripple.blogspot.com.

158 R. Drozdowski (2009), Obraza na obrazy. Strategie spolecznego oporu wobec obrazéw
dominujgcych, Wyd. Zysk i S-ka, Poznan.
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opresja niepelnosprawnosci w wymiarze powszechnym, sprowadzajac te
niezwyklos¢ do wlasciwych rozmiaréw, nieprzystaniajacych normalnosci
zycia. Normalnosci na swdj wlasny sposéb.

Czy zatem mozna mowi¢ o emancypacji oséb z niepelnosprawnoscia?
Zdecydowanie tak. Ich zbiorowa emancypacja wyrazona sprzeciwem wo-
bec marginesowego usytuowania spolecznego i pogwalcenia praw jest zja-
wiskiem, ktore przyniost XX wiek, a rozwija wiek XXI. Tego juz nie trzeba
udowadnia¢, cho¢ warto bada¢, opisywac, analizowa¢, a przede wszystkim
otworzy¢ si¢ na przekaz plynacy ze strony niepelnosprawnych. Ale na ile
zjawisko to znajduje potwierdzenie w perspektywie indywidualnych ludz-
kich loséw i indywidualnych emancypacji? Odzwierciedlenia tego faktu
nalezy poszuka¢ w jednostkowych historiach, osobistych perspektywach
postrzegania $wiata, samego siebie i swojego miejsca w tym $wiecie. To
takze zadanie postawione w niniejszej ksigzce.






Rozdziatl 2

Glusi a gluchota - wspolczesne konteksty

Ograniczenia i nier6wnosci szans wynikajace z uszkodzenia stuchu

Niedostyszacy, stabostyszacy, niestyszacy. Gluchoniemi, glusi, Glu-
si. Ogluchli. Gluchnacy. Osoby z uszkodzonym stuchem lub z niepeino-
sprawnoscia stuchowy'. Te i inne okreslenia odnoszg si¢ do ludzi, u ktérych
stwierdza si¢ nieprawidlowos¢ funkcjonalng lub brak jednego z podstawo-
wych narzedzi percepcyjnych.

Uszkodzenie stuchu jest zwigzane z powaznym naruszeniem struk-
tur organizmu i moze by¢ duzym zagrozeniem dla dalszego rozwoju jego
funkcji, przy czym rozleglos¢ i glebokos¢ skutkow zaleze¢ bedzie od wie-
lu czynnikéw. Z jednej strony beda to czynniki zwigzane z samym uszko-
dzeniem: jego stopnien (ubytek stuchu mierzony w decybelach), zakres
(parametry czestotliwosci dzwigkow stabiej odbieranych lub nieodbiera-
nych), przyczyna (miejsce uszkodzenia, dynamika i [nieJodwracalno$¢
zmian), wiek utraty stuchu (istotny z punktu widzenia stopnia zakld-
cenia procesu osiggania kompetencji jezykowych i komunikacyjnych).
Z drugiej strony funkcjonalne skutki uszkodzenia stuchu zaleze¢ beda
od podjetych dziatan (re)habilitacyjnych, przede wszystkim od szybkosci
dostrzezenia problemu oraz od trafnosci, jakosci, intensywnosci, a takze

! Znawcy tematyki dostrzega w tym wprowadzeniu rozszerzone wyliczenie zainspirowane
tytutem ksigzki Bogdana Szczepankowskiego, zob. B. Szczepankowski (1999), Niestyszqgcy — glusi
— gluchoniemi. Wyréwnywanie szans, Wyd. WSiP, Warszawa. Byta to w Polsce jedna z pierwszych
ksiazek poswigconych osobom z uszkodzonym stuchem o charakterze kompendium, wychodzaca
poza tradycyjny kontekst surdopedagogiki o Scistym ukierunkowaniu rehabilitacyjno-edukacyj-
nym. Autor w pewnym sensie rozwija koncepcj¢ Kazimierza Kirejczyka zawartg w tytule i koncep-
cji jego ksiagzki z 1957 r. pt. Glusi. Wyjscie poza tradycyjnie rozumiang surdopedagogike oznacza
koniecznos$¢ ukazania zarysu historii spotecznosci g/Ghuchych na tle historii edukacji tych osob,
odkrycia nowych i poszerzonych pol partycypacji spotecznej, pokazania zmieniajacej si¢ roli jezy-
ka migowego w edukacji i rozwoju kultury, zmian legislacyjnych.
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konsekwencji dzialan terapeutyczno-wychowawczych. Zawsze jednak
nalezy liczy¢ sie z pewnymi ograniczeniami, a co za tym idzie z nieréw-
noscia szans 0séb z uszkodzonym stuchem w réznych obszarach zZycia
wzgledem oso6b slyszacych. Wszystko to jednak usytuowane jest w bar-
dzo zlozonym kontekscie psychospotecznym, przez co prosty, wydawac
by si¢ moglo, bilans: ,stracil - zyskal - posiada” prowadzi do bardzo zin-
dywidualizowanych wnioskéw na temat wynikéw rozwojowych w jed-
nostkowych rozrachunkach réznych oséb.

Problematyka gluchoty ma swoja obszerng literature o charakterze
medycznym, w ktdrej zostaly opisane nie tylko psychofizjologiczne pod-
stawy styszenia, ale rowniez przyczyny, rodzaje, stopien, zakres, dynami-
ka i charakter réznych uszkodzen stuchu oraz mozliwoséci oddziatywa-
nia terapeutycznego. Z medycznego punktu widzenia gruntowna wiedza
w tym zakresie oznacza mozliwo$¢ dostosowania odpowiednich dziatan
profilaktycznych, prowadzenia badan genetycznych, ale réwniez prze-
prowadzania interwencji o charakterze ,naprawczym” - gléwnie oto-
chirurgicznym, jak i kompensacyjnym - gléwnie protezowania audiolo-
gicznego poprzez aparaty stuchowe, implanty slimakowe i pniowe. Cho¢
spoteczne modele niepelnosprawnosci odcinajg si¢ od jej medykalizacji,
nie zwalnia to (surdo)pedagogow z obowiagzku dobrej orientacji w tej te-
matyce. Podstawowa wiedza w tym zakresie niezbedna jest pedagogom
zarowno dla zrozumienia mechanizméw odpowiedzialnych za (nie)sty-
szenie, jak i poznania gléwnych zalozen medycznego modelu gluchoty,
pozostajacego w opozycji do modelu spoleczno-kulturowego. Dla celéw
pedagogicznych wtasciwe jest zapoznanie si¢ z interdyscyplinarnym uje-
ciem zagadnien stuchu, mowy i komunikacji jezykowej oraz ich zabu-
rzen, ktére wchodzi w zakres tzw. audiofonologii pedagogicznej’. Cho¢ to
bardzo wyspecjalizowany obszar badawczy, literatura z tego zakresu jest
ogdlnie dostepna, nie ma wigc potrzeby streszczania w tym miejscu pod-
staw wiedzy o uszkodzeniach stuchu. Odwotuje si¢ do tych zagadnien
wiekszos¢ pedagogdw zajmujacych sie badawczo problematyka glucho-
ty. Nie ma wigc powodow do szczegolowego repetytorium. Zagadnienie
to w kontekscie niniejszej pracy istotne jest o tyle, ze uczestnicy badan

2 B. Szczepankowski (2009), Wspomaganie rozwoju dziecka niestyszgcego. Audiofonologia
pedagogiczna, Wydawnictwo Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego, Warszawa; rowniez
czasopismo naukowe ,,Audiofonologia” (wczesniej ,,Biuletyn Audiofonologii™).
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roznig si¢ od siebie m.in. stopniem ubytku stuchu oraz wiekiem, kiedy
nastgpito uszkodzenie.

Istnieje kilka réznych klasyfikacji uszkodzen stuchu’, rézniacych sie
liczbg wyréznionych kategorii (stopni) uszkodzen, nomenklatura (naj-
czesciej w tej roli wystepuja okreslenia przymiotnikowe, opisujace sto-
pien uszkodzenia), niewielkimi przesunieciami zakreséw liczbowych
ich granic. Mozna wigc méwic o réznicach pomiarowo-diagnostycznych
oraz o roznej szczegolowosci klasyfikacji, odzwierciedlajacej zazwyczaj
dostrzezone réznice funkcjonalne pomigdzy réoznymi grupami. Wszyst-
kie te klasyfikacje uznajg ubytek stuchu na poziomie 20 dB i mniejszy
za norme, czyli stan, ktéry mimo réznych sytuacyjnych niedogodnosci
(nieustyszenie czego$ w rozmowie, pewna dezorientacja w dyskusji gru-
powej, koniecznos$¢ glosniejszego stuchania radia czy telewizji itp.) nie
powinien w wiekszym stopniu rzutowa¢ na funkcjonowanie czlowieka.
W przypadku matego dziecka - nie powinien ograniczac jego rozwoiju,
szczegdlnie w zakresie mowy i zdolno$ci komunikowania sie. Jak wynika
ze statystyk WHO, najczestszym przypadkiem jest tzw. uszkodzenie obu-
stronne, jednak trzeba zastrzec, ze stopien uszkodzenia kazdego z narza-
déw stuchu moze by¢ rézny. WHO traktuje jako uszkodzenie obustronne
takie, gdy ubytek w lepszym uchu wynosi minimum 30 dB u dziecka, a 40
dB u dorostego®. Réznica zwigzana jest z tym, ze te 10 dB dorosty czlo-
wiek, znajacy jezyk, jest w stanie skompensowac, natomiast dla dziec-
ka, uczacego si¢ dopiero rozrdéznia¢ dzwigki jezyka, nawet ta niewielka
roznica moze oznacza¢ brak jednoznacznosci komunikatu jezykowego,
co Czestaw Dziemidowicz uznaje za fundamentalny warunek zlamania
przez dziecko kodu jezykowego’.

3 Por. K. Krakowiak (2006), Pedagogiczna typologia uszkodzen stuchu i oséb nimi dotknie-
tych [w:] K. Krakowiak, A. Dziurda-Multan, (red.), ,, Nie gfos, ale stowo...". Przekraczanie barier
w wychowaniu 0sob z uszkodzeniami stuchu, Wyd. KUL, Lublin, s. 262; K. Krakowiak (1995), Fo-
nogesty jako narzedzie formowania jezyka dziecka z uszkodzonym stuchem, Wyd. UMCS, Lublin;
O. Perier (1992), Dziecko z uszkodzonym narzqdem stuchu. Aspekty medyczne, wychowawcze, so-
cjologiczne i psychologiczne, s. 17-18; B. Szczepankowski (1999), Niestyszqcy, glusi, gluchoniemi.
Wyréwnywanie szans; B. Szczepankowski (2009), Wspomaganie rozwoju dziecka niesty-
szqcego. Audiofonologia pedagogiczna; U. Bartnikowska (2010), Sytuacja spoteczna i rodzinna
styszqcych dzieci niestyszqcych rodzicow, Wyd. Akademickie ,,Akapit”, Torun.

* WHO (2013), Deafness and hearing loss [online] [aktualizacja: 02.2013] [dostep:
2.03.2013]. Dostepny w internecie: http://www.who.int/mediacentre/factsheets/fs300/en/.

5 Cz. Dziemidowicz (1996), Dziecko gluche i jezyk ojczysty, Wyd. ,,Tantan”, Bydgoszcz,
s. 83-93.
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Wszystkie przywolywane klasyfikacje® zgodnie uznaja tez za pierwszy
poziom uszkodzen ubytek stuchu mieszczacy si¢ w przedziale 21-40 dB,
okreslajac go jako uszkodzenie fagodne, lekkie. Jednak nawet w przypad-
ku, gdy ich zastosowanie jest nieosiggalne, osoba z takim uszczerbkiem
stuchu nadal zachowuje pewien dostep do dzwickdéw mowy. Kazimie-
ra Krakowiak okredla ten poziom ubytku jako taki, na ktérym niektére
elementy odbieranej mowy nie beda identyfikowane’. Na kolejnym po-
ziomie (ubytek stuchu w granicach 41-70 dB) nieodbierana bedzie juz
znaczna cz¢$¢ bodzcédw stuchowych (niedostuch $redni, umiarkowany)?.
Oba poziomy uszkodzen dotycza jednej kategorii osob, ktére mozna
okresli¢ jako staboslyszace. Z pedagogicznego punktu widzenia ozna-
cza to, ze uszkodzenie stuchu w stopniu od ok. 30-35 dB do ok. 70 dB,
wsparte aparatami stuchowymi lub bez nich, bedzie powodowalo trud-
nosci w odbiorze mowy drogg naturalng, lecz wciaz bedzie on mozliwy’.
Dziecko staboslyszace moze zatem opanowa¢ mowe dzwiekowa w sposob
naturalny, czyli za posrednictwem stuchu'®. W niektdérych klasyfikacjach
odroznia sie jeszcze od 0sob staboslyszacych — osoby niedostyszace, jako
grupe z mniejszymi problemami stuchowymi, cho¢ najczesciej uzywa sig
tych poje¢ zamiennie. Ponizej granicy ok. 70 dB mozliwosci kompensa-
cyjne aparatéw s3 juz powaznie ograniczone. Dlatego mimo zachowania
mozliwosci styszenia wielu dzwigkow (czasem w zakresie innych czesto-
tliwosci niz czestotliwos¢ mowy ludzkiej) osobe z takim ubytkiem okre-
$la sie juz jako niestyszaca (gtucha)''. Dziecko gluche nie moze opanowac
mowy ustnej droga naturalna, tj. przez nasladownictwo'?, nawet w apa-
ratach stuchowych. Za glebokie uszkodzenie stuchu uznaje si¢ ubytki po-
wyzej 85-95 dB". Granica ta nie jest wyznaczona w sposéb ostateczny,
ze wzgledu na staly postep technologiczny, ktéry podnosi jako$¢ samych

¢ Wymienione w przypisie nr 3.

7 K. Krakowiak (2006), Pedagogiczna typologia uszkodzen stuchu i 0osob nimi dotknietych
[w:] K. Krakowiak, A. Dziurda-Multan (red.), ,, Nie glos, ale stowo... . Przekraczanie barier w wy-
chowaniu 0s6b z uszkodzeniami stuchu, Wyd. KUL, Lublin, s. 262.

8 Tamze; zob. tez: U. Bartnikowska (2010), Sytuacja spoleczna i rodzinna styszqcych dzieci
niestyszqcych rodzicow, Wyd. Akademickie ,,Akapit”, Torun, s. 23.

0. Perier (1992), Dziecko z uszkodzonym..., dz. cyt., s.18.

10°U. Eckert (1997), Pedagogika niestyszgcych..., dz. cyt., s. 150.

0. Perier (1992), Dziecko z uszkodzonym..., dz. cyt., s. 17-18.

12.U. Eckert (1997), Pedagogika nieslyszgcych..., dz. cyt., s.150.

13 U. Bartnikowska (2010), Sytuacja spoleczna..., dz. cyt., s. 23.
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aparatow, podobnie jak plynna jest granica pomiedzy stabostyszacymi
i niestyszacymi.

Miedzynarodowa klasyfikacja BIAP (Biura Audiofonologii) wyrdznia
pie¢ stopni uszkodzenia:

o lekki (ang. mild) - 21-40 dB,

« umiarkowany (ang. moderat) — 41-70 dB,
 znaczny (ang. severe) — 71-90 dB,

« gleboki (ang. profound) - 91-119 dB,

o calkowity (ang. total) — 120 dB'.

Ograniczenia w odbiorze dzwigkdéw dotyczg pasma czestotliwosci naj-
istotniejszych dla rozumienia mowy ludzkiej (w diagnozie audiometrycz-
nej 500 Hz do 2000 Hz lub 4000 Hz), a wskaznik ubytku stuchu oznacza
usredniony wynik dla lepszego ucha (co interpretujemy w kategoriach po-
tencjalu, a nie braku). Klasyfikacja ta jest uzyteczna w przypadku wigkszo-
$ci pedagogicznych opiséw, adekwatna jest rowniez dla wydania diagnozy
ukazujgcej ogdlnie charakterystyke audiologiczng ucznia z uszkodzonym
stuchem. Nie jest natomiast wystarczajaca dla zobrazowania mozliwosci
stuchowych (znowu: mozliwosci, a nie ograniczen!) osoby uczestniczacej
w rehabilitacji rozwijajacej stuch: w wychowaniu stuchowym czy treningu
stuchowym. Dlatego tam, gdzie stosuje si¢ przede wszystkim metody oral-
ne lub oralne w kombinacji z innymi, uzywa si¢ dodatkowej klasyfikacji
glebszych stopni uszkodzen. Kazimiera Krakowiak, autorka metody fono-
gestow, zaproponowala taki dodatkowy podzial uwzgledniajacy réwniez
mozliwos$¢ odbioru tonéw o czestotliwosciach niskich (dodatkowo czesto-
tliwos¢ 250 Hz), ktdry pozwala wyloni¢ jeszcze nastepujace stopnie wsrod
glebokich uszkodzen stuchu:

o ,grupa zlota” — ubytek mniejszy lub réwny 90 dB;
o ,grupa srebrna’ - ubytek w przedziale 90-100 dB;
o ,grupabrazowa” — ubytek powyzej 100 dB".

W zaproponowanej nomenklaturze widoczna jest analogia do nazewnic-
twa sportowych medali, co wskazuje na pozytywne warto$ciowanie jakich-
kolwiek zachowanych funkcji stuchu. Dla wspotczesnych metod rehabilitacji

4 Podaj¢ za: B. Szczepankowski, D. Koncewicz (2012), Jezyk migowy w terapii, wyd. 2,
popr., Wydawnictwo Naukowe WSP w Lodzi, £.6dz, s. 12.
15 K. Krakowiak (2006), Pedagogiczna typologia..., dz. cyt., s. 262.
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istotne mogg by¢ nawet drobne réznice funkcjonalne stanu narzadu stuchu,
nawet takie, jakie wystepuja u osob, ktore niegdys przyporzadkowywane by-
lyby do jednej kategorii — 0sob z bardzo glebokim ubytkiem stuchu, czyli
gluchych. Obecnie nawet réznica pomiedzy ubytkiem na poziomie 100 dB
a 115 dB moze miec¢ znaczenie rehabilitacyjne. Jesli ,,moze” - to nie zna-
czy, ze ,musi. Cho¢ trudno czasem zrozumie¢ slyszacym, ze autonomicz-
nym wyborem osoby z uszkodzonym stuchem jest rezygnacja z rehabilitacji
i mozliwosci zycia wsrod dzwiekéw, a nawet odrzucenie protez stuchowych.
Trzeba oddzieli¢ fakt zachowanego potencjalu stuchowego od tego, jaki robi
sie z niego uzytek w procesie rehabilitacji i w zyciu; umie¢ dostrzec ten po-
tencjal, stworzy¢ szans¢ rozwoju mozliwosci stuchowych, ale jednoczesnie
nie przecenia¢ znaczenia zachowanych resztek stuchu w kontekscie ich wy-
korzystania w procesach komunikacyjnych, uszanowac¢ indywidualne prefe-
rencje gluchego cztowieka, jego ewentualng nadwrazliwos¢ na dzwieki, jak
réwniez argumenty ideowe i kulturowe, decydujace o wyborze'.

Dylematy takie w mniejszym stopniu dotycza osdb, ktére stuch utracily,
zwlaszcza w pozniejszym okresie. Wzrastanie w swiecie dzwiekéw, naucze-
nie si¢ obcowania wsérdd nich zazwyczaj powoduje potrzebe i che¢ pozo-
stania w tym otoczeniu, a wigc uruchamia dazenia do przywrdcenia stuchu
lub jego namiastki. Wczesny wiek utraty stuchu moze spowodowac zupetnie
inne skutki rozwojowe, np. w postaci stabszego poziomu opanowania jezyka
niz utrata pézniejsza, przy poréwnywalnym ubytku mozliwosci percepcyj-
nych. Wiek, w jakim doszlo do utraty stuchu, wptywa znaczaco na mozli-
wos¢ gromadzenia osobistych zasobow leksykalnych, ale przede wszystkim
pdzniejsza utrata stuchu pozwala jeszcze na ztamanie szyfru jezyka ojczyste-
go i — zgodnie z koncepcja Noama Chomskyego - rozpoznanie jego kodu
gramatycznego. Odbywa si¢ to w tzw. okresie perilingwalnym (zwanym
tez interlingwalnym). Utrata stuchu w tym czasie, tj. przed 2 r.z., pozbawia
dziecko dostepu do korpusu jezyka méwionego jego otoczenia, skad bierze
sie wiedza uzytkownikow jezyka o jego systemie gramatycznym. Utrata stu-
chu w okresie postlingwalnym, po 5-8 r.z., nie powinna juz zagraza¢ mozli-
wosci poznania systemu jezykowego i np. by¢ bariera w opanowaniu jezyka
pisanego"’. Kazdy rok zycia w kontakcie z mowa ludzka przyczynia sie do

16 D. Podgoérska-Jachnik (2010), Otwarcie na integracje w systemie edukacji — co powinien
wiedzie¢ kazdy pedagog o psychologicznych aspektach uszkodzenia stuchu?, ,,Studia Edukacyjne”,
nr 9, UAM, s. 135-154.

17 Por. K. Krakowiak (2006), Pedagogiczna typologia..., dz. cyt., s. 267.
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ochrony naturalnych proceséw akwizycji jezykowej. Nie zmienia to faktu, ze
brak kontroli stuchowej, w efekcie utraty stuchu w dorostym zyciu, przyczy-
nia si¢ do obnizenia kontroli nad artykulacja. Brak audytywno-werbalnego
sprze¢zenia zwrotnego oznacza najczesciej szybsze lub wolniejsze obnizanie
sie sprawnosci artykulacyjnej i pogorszenie zrozumiatosci mowy.

Mimo ogromnego znaczenia resztek stuchu w rehabilitacji audytywnej,
opisywane wyzej subtelne roznice w mozliwosciach stuchowych teoretycz-
nie nie odgrywaja wigkszego znaczenia dla metod opartych na jezyku mi-
gowym. Teoretycznie, bo samo, chociazby czesciowe, percypowanie dzwie-
kéw nie jest postrzegane jako zagrozenie dla akwizycji tego jezyka, podczas
gdy jezyk migowy postrzegano do niedawna jako konkurencjg¢ dla jezyka fo-
nicznego: wczesniej okreslano go jako ,,$mier¢ dla mowy”'®, obecnie mowi

18 Byt to bardzo popularny ,,straszak” na rodzicéw, utwierdzajacy ich w przekonaniu, ze tylko
wychowanie stuchowe i komunikacja oralna sg jedynymi naprawd¢ warto$ciowymi alternatywami
rozwojowymi. Pod koniec lat 90. przestano w koncu straszy¢ rodzicow jezykiem migowym, choé
w przypadku styszacych rodzicow akt aprobaty dla tego sposobu komunikacji jako wiodacego
mozna uzna¢ za posunigcie heroiczne i dramatyczne z czysto ludzkiego punktu widzenia, a w prak-
tyce trudne do realizacji. W gre wchodzi wige wlasciwie opcja dwukulturowa i dwujezyczna, cho-
ciaz rowniez — duzo tatwiej ja zaakceptowac teoretycznie (jest to nawet atrakcyjne rozwigzanie) niz
zrealizowac (nadal pozostaje trudno$é¢ dostepu do wzorcoOw jezykowych na najwyzszym poziomie,
a wiec kontaktu ze srodowiskiem Gluchych, uczenia si¢ nowego jezyka przez rodzicow, problem
transmisji obu kultur w procesie wychowania. Dylemat rodzicow obecny w praktyce edukacyjne;j,
prawie nie znajduje odzwierciedlenia w polskiej literaturze. W jakim$ stopniu opisuje ten problem
projekt badawczy J. Kobosko, dotyczacy aspektow tozsamosciowych — stawania si¢ i bycia matka
gluchego dziecka. [J. Kobosko, (2007), Tozsamos¢ macierzynska matek styszqcych mtodziezy glu-
chej i jej znaczenie dla rozwoju osobowej tozsamosci tej mlodziezy. Praca doktorska, Uniwersytet
Warszawski, Warszawa, kps. przechowywany w Bibliotece Uniwersytetu Warszawskiego; J. Kobo-
sko, (2008), Tozsamos¢ macierzynska matki a gluchota dziecka, ,,Studia Psychologiczne”, nr 46(4),
s. 35-50]. Najgtosniej jednak o dramatach wspomnianych wyboréw mowi K. Krakowiak [zob.
K. Krakowiak (2006), Kim jest moje niestyszgce dziecko? (Rozwazania o ukrytych zatozeniach
antropologicznych wspolczesnych koncepcji surdopedagogiki i audiofonologii [w:] K. Krakowiak,
A. Dziurda-Multan (red.), ,, Nie glos..., dz. cyt., s. 53—70]. Autorka uzasadnia swoje stanowisko
argumentami naukowymi, osadzonymi m.in. w teorii personalistycznej i transmisji kulturowej,
probujac ta droga zmierzy¢ si¢ z dogmatycznymi, a czasem i demagogicznymi interpretacjami
dotyczacymi wyboréw sposobu komunikowania si¢ styszacych rodzicow z ich gluchym dziec-
kiem. Jednoczesnie w sporze o wychowawcze pryncypia za mysla tej czotowej polskiej badaczki
problemow komunikacji ghuchych stoi do§wiadczenie matki dzieci z uszkodzonym stuchem. W po-
ruszonej problematyce akwizycji jezyka polskiego jako drugiego Krakowiak, jako jezykoznawczy-
ni, wskazuje rowniez na problemy niedostrzegane lub niepodnoszone przez innych. Wskazuje na
efekt utrudnienia w nabywaniu jezyka polskiego przez uzytkownikow jezyka migowego, dostrze-
gajac w niepoprawnej sktadni zdan w jezyku polskim konstrukcje charakterystyczne dla sktadni
jezyka gluchych. Autorka skupia wokot siebie liczng grupe mtodych adeptéow surdopedagogiki,
takze gluchych oraz CODA (Childrens of Death Adults), czyli dzieci gtuchych rodzicow. Mozna
akceptowac albo nie proponowang przez badaczke metode fonogestow (wsrod Ghuchych i zwo-
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si¢ 0 nim w nieco fagodniejszym tonie'’. Trzeba rowniez zaznaczy¢, ze dla
pedagoga opis samego stopnia ubytku shuchu ma jedynie znaczenie orienta-
cyjne. Nie oddajgc zroznicowania mozliwosci funkcjonalnych, nie pozwala
na wyprowadzenie podstawowych algorytméw dziatan rehabilitacyjnych.
Na mozliwosci funkcjonalne wptywajg czynniki, ktére w skrocie mozna by
bylo okresli¢ jako indywidualng histori¢ rehabilitacji, za§ wsrdd nich naj-
wazniejsze to: wiek utraty stuchu i jej wykrycia, aparatownie, wiek podjecia
rehabilitacji, jej jakos¢ 1 intensywno$¢, ale takze kluczowa autonomiczna
decyzja rodzicéw o wyborze podstawowe;j strategii rehabilitacyjnej, a nawet
ich stosunek do komunikacji ustnej i jezyka migowego. Gdy zostaje wy-
brana strategia oparta na jezyku migowym i metodach wizualnych, pytanie

lennikéw modelu spoteczno-kulturowego ghuchoty jest to metoda traktowana réwniez jako prze-
jaw oralizmu i kolonialnego zamachu na jezyk migowy), ale nie sposob nie doceni¢ racjonalnosci
oporu Krakowiak, konsekwentnie podpieranego rzeczowg argumentacja naukowg wobec réznych
LHhurratrendow”, przenoszonych bezkrytycznie z innych krajoéw, innych kultur, innych warunkow
do naszej rzeczywisto$ci. Natomiast w odpowiedzi na stawiane przez autorke zarzuty mozna by, na
obrong samej dwuje¢zycznosci migowo-fonicznej jako warto$ciowej alternatywy komunikacyjnej,
wskazac, iz negatywna interferencja systemow jezykowych wystepuje takze w innych, ,,zwyktych”
przypadkach bilingwilizmu, gdy naktadaja si¢ na siebie doswiadczenia z réznych jezykow fonicz-
nych. Potencjalnie dwujezycznos¢ dziecka z uszkodzonym stuchem moze oznacza¢ podwdjne
kompetencje jezykowe, a wigc by¢ tak zwang dwujezycznoscig wzbogacajaca — immersjg. Jest to
realne, jednak wymaga swiadomych zabiegdw wspomagajacych rozwoj w warunkach tak nietypo-
wej dwujezycznosei. Z psycholingwistycznego punktu widzenia kolejnos¢ przyswajania jezykow
teoretycznie moze by¢ dowolna, jednak pozostaje ryzyko dwuj¢zycznosci zubozajacej, submers;ji,
czyli niskich kompetencji jezykowych w jednym lub nawet w obu nabywanych jezykach. Jak suge-
ruje J. Cieszynska [zob. J. Cieszynska (1997), Na temat jezyka migowego [w:] Rozwoj poznawczy
i rozwoj jezykowy dzieci z trudnosciami w komunikacji werbalnej. Diagnozowanie i postgpowa-
nie usprawniajgce. Materialy z konferencji w oprac. H. Mierzejewskiej i M. Przybysz-Piwkowej,
CIP — Biblioteka Narodowa, Wydzial Polonistyki UW, Towarzystwo Kultury Jezyka. Wydawnic-
two DiG, Warszawa], efekt wzbogacajacy mozna osiagnac przez ,,zanurzenie” dziecka w jezyku
0 mniejszym zasi¢gu, juz po opanowaniu kompetencji w jezyku o zasiggu szerszym. Argumenty
socjolingwistyczne wskazywalyby wigc na kolejno$é: najpierw jezyk ojczysty, potem jezyk migo-
wy. Jesli stanie si¢ to do 5 r.z., takze kompetencje z zakresu jezyka migowego nie powinny by¢ u ta-
kiego dziecka mniejsze niz u jego natywnych uzytkownikow (nativ-signers). W literaturze okresla
si¢ te osoby mianem near-native-signers (prawie natywni uzytkownicy jezyka migowego) [zob. S.
D. Fischer (1998), Critical periods for Language Acquisition. Consequences for Deaf Education
[w:] A. Weisel (ed.) Issues Unresolved: New Perspectives on Language and Deaf Education, Gal-
laudet University Press, Washington DC]. O ile jednak w polskich warunkach hipotezy jezykowe
K. Krakowiak poparte sa wynikami konkretnych i nadal prowadzonych badan, o tyle inne, nowe
opcje jawig si¢ tylko jako pongtne alternatywy: nie zte, a wrecz przeciwnie, by¢ moze nawet fanta-
styczne, ale wymagaja jeszcze solidnego empirycznego potwierdzenia.

19 Cz. Dziemidowicz (1996), Dziecko gluche i jezyk ojczysty, Wyd. ,,Tantan”; Bydgoszcz;
A. Lowe (1999), Kazde dziecko moze nauczy¢ sie stysze¢ i mowié. Wezesna diagnoza i wezesna
rehabilitacja dzieci z wadg stuchu, Wyd. Media Rodzina, Warszawa.
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o funkcjonowanie stuchowe staje si¢ mniej wazne, a nawet moze by¢ po-
strzegane jako ,,politycznie niepoprawne” z punktu widzenia ortodoksji po-
dejsécia antymedycznego.

Dla celéw psychopedagogicznych uzyteczniejszy wydaje si¢ jednak
poszerzony opis funkcjonalny. Krakowiak w ramach swojej klasyfikacji
wyroznia cztery grupy podstawowe: funkcjonalnie styszacych, niedo-
styszacych, stabostyszacych lub niestyszacych (kontinuum funkcjonalne
oparte na preferowanym sposobie komunikowania si¢ blizszym styszacym
niz niestyszacym), a wsrod nich jeszcze podgrupy dodatkowe, wyodreb-
nione na podstawie kryteriow psycholingwistycznych i audiologicznych.
Daje to az 107 roznych podgrup, z ktorych kazda wymagataby innego
rodzaju wsparcia terapeutycznego, innej strategii komunikacyjnej i edu-
kacyjnej*. Nawet bez zaglebiania si¢ w ich charakterystyke mozna sfor-
mutowa¢ wniosek, iz przy takiej niejednorodnos$ci dziatania wspierajace
muszg si¢ opierac raczej na regutach heurystycznych niz algorytmicznych,
awiedza o gluchocie i calej jej ztozonosci stuzy¢ powinna zrozumieniu za-
chodzacych mechanizméw rozwojowych — zaréwno w aspekcie patologii
(patologizacji) rozwoju, jak 1 kompensacji jego zaburzen.

Jak wykazano w poprzednim rozdziale, stowo ,,patologia” jest stowem
niepozadanym we wspodlczesnym dyskursie niepetnosprawnosci, przywo-
dzac na mys$l medyczne uposledzanie osob niepetnosprawnych. Nie da
si¢ jednak ani poming¢ catkowicie aspektow medycznych niepetnospraw-
nosci, ani zaprzeczy¢ ich istnieniu. Mozna natomiast nada¢ im inny sens
i okresli¢ miejsce w przyjetym paradygmacie. Zeby jednak to zrobié, trze-
ba najpierw zastanowi¢ si¢ nad zakresem potencjalnych skutkéw funkcjo-
nalnych, ktére z tym rodzajem niepetnosprawnosci si¢ wigzg. Ich realny
zakres 1 stopien bedzie zalezat od wielu indywidualnych czynnikéw, dla-
tego u kazdej osoby z takim uszkodzeniem bedzie inny. W dalszej czg-
$ci tego rozdzialu w syntetyczny sposob przedstawi¢ potencjalne skutki
uszkodzenia stuchu. Skupi¢ sie gtéwnie na skutkach edukacyjnych, gdyz
kontekst edukacyjnych zmagan towarzyszyt bedzie opowiesciom uczest-
nikéw badan. Aby pozna¢ koszt ich edukacyjnego wysitku, trzeba sobie
zdawa¢ sprawe z barier 1 oporu materii, z jakimi przyszto im si¢ latami
zmagac. Jesli nawet cze$¢ z nich ma spotecznie konstruowane znacze-
nie (a zatozyliSmy, ze ma), to i tak oczekiwania nauczycieli i rodzicoéw,

20 K. Krakowiak (2006), Pedagogiczna typologia..., dz. cyt., s. 268-287.
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ich wiedza czy niewiedza, stereotypy spoteczne, z ktérymi przyszto si¢
zmagac¢ — wszystko to staje si¢ realng barierg w realizacji wlasnej Sciezki
edukacyjne;.

Zmyst stuchu jest jednym z pigciu ludzkich percepcyjnych kana-
tow poznawczych, réznigcych si¢ modalno$cig odbieranych bodzcow?!.
W hierarchii zmystow, uzasadnionej znaczeniem w nabywaniu do$wiad-
czen poznawczych, czyli poznawaniu $wiata, zmyst stuchu jest na drugim
miejscu: tuz po zmysle wzroku, a przed dotykiem. Trudno jednak na tej
podstawie zweryfikowa¢ jego znaczenie dla ludzkiego zycia, zwlaszcza
oceni¢, jaka rolg odgrywa w relacjach z innymi ludzmi i w komunikowa-
niu si¢ oraz w ztozonych sposobach poznawania §wiata, wykorzystujacych
bardziej rozwinigte i powigzane ze sobg interakcyjnie procesy poznawcze,
w ktorych percepcja jest tylko doswiadczeniem zrédtowym. Wielozmy-
stowa percepcyjna baza jest istotna dla wszystkich procesow poznaw-
czych, ale mam tu na mysli przede wszystkim mowe i myslenie. Z ich nie-
dostatkéw wynika szereg innych problemow, bedacych zrodiem réznych
ograniczen, cz¢sto nierownosci szans, cho¢ jednocze$nie uruchamiajacych
roznego rodzaju procesy i dzialania kompensacyjne.

Mowigc o procesach kompensacyjnych, mam na mysli przede wszyst-
kim naturalne procesy psychologiczne, poznawcze, zmierzajace do zasta-
pienia w jaki$ sposob funkcjonalnego braku, cho¢by przez wyréwnawcze
wykorzystanie innych zmystéw. Cho¢ mechanizm kompensacji zmystowe;j
zawsze opiera si¢ na wspoétdziataniu zmystow nienaruszonych, to jednak
gléwny cigzar zawsze zostaje przeniesiony na jeden z nich. W przypadku
uszkodzenia stuchu jest to zmyst wzroku, ten w ogole pierwszy w hierarchii,
co powoduje, iz u cztowieka, ktory nie styszy, jego rola wzrasta jeszcze bar-
dziej. Dominujaca rola zmyshu wzroku u ludzi gluchych jest tak wyrazna, ze
az dziwi, iz ich symbolem jest ucho, a nie... oko! Dlatego strategia kompen-
sacyjna w przypadku uszkodzenia stuchu powinna wykorzystywa¢ w mak-
symalnym stopniu mozliwosci wizualne, ale takze dazy¢ do usprawnienia
resztek stuchu 1 ogdlnej stymulacji 1 aktywizacji, ktore pomoga uzupetic
niedostatek doswiadczen poznawczych. W szerszym kontek$cie dziatania

2l Mowa tu o tzw. zmystach dojrzatych: wzroku, stuchu, dotyku, wechu i smaku. W okresie
prenatalnym, gdy niektore rodzaje zmystow nie docierajg do dziecka lub docieraja tylko w sposob
ograniczony, znaczenie maja — zgodnie z teorig integracji sensorycznej J. Ayres — inne zmysty:
dotyk, zmyst rownowagi i propriocepcji. W tonie matki ptod jest w stanie odbiera¢ dzwigki z oto-
czenia, ale w sposob ograniczony i z wylaczeniem przewodnictwa powietrznego.
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kompensacyjne obejma rowniez wychowanie i wsparcie psychopedagogicz-
ne, a takze doswiadczenia socjalizacyjne, otwierajace droge ku aktywnemu
zyciu, budowaniu poczucia kompetencji i wlasnej warto$ci, mimo istniejg-
cego uszkodzenia stuchu. Jest to caty kompleks dziatan, ktore w zalezno-
sci od sposobu rozumienia celu strategii kompensacyjnej i dokonywanych
wyboréw moga przyjmowac rozne formy. Oczywiscie punktem wyjscia
dla tych wyborow bedzie refleksja 1 proba odpowiedzi na szereg trudnych
pytan, np.: ku czemu wychowywac¢?, na czym budowac poczucie wtasnej
wartosci?, jakie kompetencje i jaka spotecznos$¢ otworzy taka szanse¢? Py-
tania te oczywiscie dotyczy¢ beda nie tylko strategii dydaktycznych, ale tez
stosunku do jezyka migowego, spotecznosci i kultury Gtuchych, relacji po-
migdzy styszacymi i niestyszagcymi oraz usytuowania w tej wtasnie prze-
strzeni spotecznej osoby, o ktdrej przysztosci myslimy. To trudne decyzje,
a kazda z nich nie tylko moze stwarza¢ nowe szanse, ale 1 generowa¢ nowe
zagrozenia. Problemy te poruszone beda jeszcze w kolejnym podrozdziale,
ale Swiadectwem mojego zainteresowania nimi jest takze materiat zgroma-
dzony w czesci empirycznej. Jedynie fenomen prawdziwych ludzkich losow
jest w stanie wykazac glebie tego, co w podrgcznikach akademickich przyj-
muje forme bezdusznej dyrektywy, zza ktorej nie wida¢ uczuc, niepokojow,
radosci 1 malych zwycigstw, a czasem takze dramatow ghuchego dziecka
1jego rodziny.

Wsrod kompensacyjnych proceséw psychologicznych nalezy rowniez
wskaza¢ na adaptacj¢ funkcjonalng, ktérag mozna okresli¢ jako ,,naucze-
nie si¢ funkcjonowania” mimo odmiennych warunkéw percepcyjnych.
W przypadku osob z uszkodzonym stuchem taka proba adaptacji moze
by¢ np. nauka odczytywania mowy z ust — sktadanie obrazu mowy na
podstawie wizualnej obserwacji ruchow artykulacyjnych stuzacych pro-
dukcji niedostepnych dla gtuchego dzwigkow?2. Umiejetnos¢ te faktycznie
posiadaja niektore osoby z uszkodzonym stuchem, cho¢ zaréwno jej roz-
powszechnienie, jak 1 mozliwo$¢ nieograniczonego wykorzystania bywa

22 QOczywiscie postuguje si¢ tu pewnym uproszczeniem. Czytanie mowy z ust (ang. lipre-
ading) to ztozona umieje¢tnosé, obejmujaca zardbwno percepcje wzrokowa, jak i inne procesy: do-
mysl, rozumienie sensu, aktualizacj¢ proprioreceptywnych doswiadczen wlasnych zwigzanych
z pracg analizatora kinestetycznego mowy, a nawet resztki stuchu. Jest to warto§ciowa umieje¢tnosé
w przypadku uszkodzenia stuchu, niestety, nie jest tak powszechnie dostgpna osobom ghuchym, jak
mysla styszacy, zob. M. Jedrzejczak (1984), Badania procesu odczytywania mowy z ust u uczniow
gluchych, ,,Przeglad Psychologiczny”, t. XXVII, nr 2.
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przeceniana®. Innym przyktadem adaptacji jest nauczenie si¢ mowy ar-
tykulowanej bez dostgpu do wzorca takiej mowy oraz przy ograniczonej
kontroli stuchowej lub nawet jej braku. Cho¢ to trudna sztuka, to jednak
jest mozliwa, co przez wiele lat poruszato wyobrazni¢ nauczycieli dzieci
ghuchych, a nawet wyznaczato cel catej logopedycznie zorientowanej sur-
dopedagogiki®. Wysitek nie zawsze wart byt swej ceny, gdyz u wielu os6b
z uszkodzonym stuchem brak kontroli stuchowej nad artykulacjg, mimo
usilnych ¢wiczen, sprawia, ze mowa jest w duzym stopniu niezrozumiata.
Dlatego wsrdd procesOw kompensacyjnych natury psychologicznej znaj-
duja si¢ réwniez takie, ktére wigza si¢ z wypracowaniem lub przyswoje-
niem zastgpczych narzedzi poznawczych. Moga to by¢ np. specyficzne
symbole stuzace mysleniu lub komunikacji, moze to by¢ rowniez alterna-
tywna dla jezyka fonicznego forma jezyka wizualnego, np. jezyk migowy.
Pojecie kompensacji obejmuje rowniez caly szereg rozwigzan tech-
nicznych i1 organizacyjnych w edukacji, w otoczeniu i miejscu pracy ukie-
runkowanych na likwidacj¢ barier. Méwigc o kompensacji techniczne;,
mam na mysli nie tylko aparaty stuchowe i implanty $limakowe?, ale
takze réwniez cata technologie osobistego uzytku (komputery, telefony
komorkowe, pagery, iPhony, iPady, FM-y), telekomunikacje i odbior prze-
kazoéw medialnych (tekstofony, wideofony, faksy, telegazety, thtumaczenia
na jezyk migowy w TV, TTY, systemy typu ,,tok-tu-tok”*®) oraz rdzne
urzadzenia wspomagajace styszenie lub wspomagajace przekaz wizualny
wykorzystywane w szkole, na uczelni, w miejscach uzytecznosci publicz-
nej, kinach, teatrach itp. (nagtosnienie cyfrowe, petle induktofoniczne, sy-
gnalizacja wizualna, rzutniki multimedialne, tablice interaktywne i in.)?’.

2 Nawet u tych, ktorzy te umiejetnos¢ posiedli, dtuzsze korzystanie z tego kanatu odbioru,
np. w czasie wyktadu lub w réznych innych sytuacjach, np. w czasie wieloosobowej dyskus;ji,
ujawnia swoje ograniczenia.

2 Cz. Dziemidowicz (1996), Dziecko gluche i jezyk ojczysty: traktat o rozwoju jezyka w cai-
kowitej ciszy, Wyd. ”Tantan”, Bydgoszcz.

% B. Szczepankowski (2009), Wspomaganie rozwoju..., dz. cyt., s. 59-76.

% Zdalny ttumacz j¢zyka migowego dziatajacy z wykorzystaniem internetu, zob. np. Tok-
tutok w mediach (2011) [w:] ,,Toktutok. Ttumacz jezyka migowego online” [portal internetowy]
[online]. Dostepny w internecie: www.toktutok.pl/struktura/115/artykul21_toktutok w_mediach.

27 B. Szczepankowski (2009), Wspomaganie rozwoju..., dz. cyt., s. 76-87. Zob. takze pro-
gram PFRON ,,Pitagoras”, refundujacy zakup przez instytucje, gtdwnie uczelnie wyzsze, urzadzen
technicznych wspomagajacych ksztatcenie 0sob z uszkodzonym stuchem, zob. PFRON (2008) Pi-
tagoras 2007 [online] [dostep: 13.09.2012]. Dostgpny w internecie: http://www.pfron.org.pl/portal/
pl/86/86/Spis_tresci_programu__ Pitagoras 2007.html.
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Mimo tak szerokiego spektrum mozliwosci kompensacyjnych, przy
obecnym stanie wiedzy o ghuchocie 1 osobach z uszkodzonym stuchem
spodziewane efekty wdrozenia wymienionych wyzej procesow i podej-
mowanych dziatan ciagle jeszcze w konkretnych, jednostkowych przypad-
kach pozostaja niewiadoma. Jesli skutki rozwojowe i1 edukacyjne wyka-
zuja tak duza zmienno$¢, nalezy przypuszczac, iz poszczegdlne czynniki
procesu rehabilitacji 1 edukacji podlegaja tylko wzglednej kontroli, a ich
interakcja wymyka si¢ jej zupetnie. Trudno bowiem od razu zaplanowac
te procesy, gdy tylko ujawni si¢ uszkodzenie stuchu. Wiele dziatan pode;j-
mowanych jest metoda prob i btedow, wiele decyzji rodzicow, a czasem
takze nauczycieli, zapada intuicyjnie i w bardzo duzym stopniu proba-
bilistycznie, czgsto argumenty racjonalne mieszajg si¢ z emocjonalnymi,
fakty z mitami. Trudng, a wlasciwie nawet niemozliwg rzeczg jest spo-
rzadzenie charakterystyki edukacyjnej ucznia z uszkodzonym shuchem,
cho¢ jest na nig zapotrzebowanie — wskazujg na to sygnaly ptynace od
nauczycieli szkot ogoélnodostepnych, do ktorych stopniowo dociera coraz
wiecej uczniow objetych edukacja wiaczajacg. Owszem, mozna stworzy¢
ich ,,zbiorowy portret”, ktory bedzie wypadkowa wszystkich najczesciej
wystepujacych skutkow nieskompensowanego uszkodzenia stuchu dla
rozwoju poznawczego, emocjonalnego, spotecznego itd., ale zardwno ten
catosciowy obraz, jak i kazdy z jego elementdéw szczegotowych nie bedzie
opisem adekwatnym dla catej zbiorowosci (znajdzie potwierdzenie u cze-
$ci, ale nie u wszystkich uczniéw). Dowodzi to bezradnosci raczej wobec
mechanizmu lawinowego powstawania negatywnych skutkéw rozwojo-
wych niz wobec jakich$ konkretnych zaburzen wywotanych gluchota?®.

Oczywiscie niektdre z tych skutkow dotyczy¢é moga wiekszosci osob
z uszkodzonym stuchem, lecz to z kolei mozna uznac¢ za przejaw niesku-
teczno$ci stosowanych strategii edukacyjnych®. Tak interpretuje si¢ wspol-
cze$nie na przyklad wpltyw uszkodzenia stuchu na funkcje intelektualne:
cho¢ w charakterystykach psychopedagogicznych spotkamy takie okresle-
nia jak konkretnos¢, sztywnos¢, schematyzm myslenia gluchych, to czesciej
wigze si¢ te cechy z niedostatkami metod nauczania niz z ograniczeniami

2 D. Podgorska-Jachnik (2009), Otwarcie na integracje w systemie edukacji — co powinien
wiedzie¢ kazdy pedagog o psychologicznych aspektach uszkodzenia stuchu?, ,,Studia Edukacyjne”,
nr9,s. 135-154.

2 Analizuje ten problem szerzej w: D. Podgorska-Jachnik (2005), Przekaz pantomimiczny
w komunikacji z dzieckiem niestyszqgcym, Wyd. UL, L.6dz, s. 66-73.
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podmiotowymi uczniow*. Poza tym trzeba zdawac sobie sprawe z tego, ze
uczynienie gléwnym obszarem dyskursu psychologii analize gromadzo-
nych przez lata klinicznych i eksperymentalnych dowodéw potwierdzaja-
cych wystepowanie réznic funkcjonalnych pomiedzy osobami z uszkodzo-
nym i sprawnym stuchem, doprowadzilo do zakwestionowania tej nauki
i postrzegania jej w kategoriach zbioru artefaktéw niewiele mdéwiacych
o rzeczywistych mozliwosciach g/Gluchych. Dlatego tez tego rodzaju ,,psy-
chologia g/Gluchych” jest wspodlczesnie uznawania przez srodowisko tych
0s6b za jedno z narzedzi zniewolenia, wymieniane jednym tchem z poje-
ciami takimi jak kolonializm, audyzm, oralizm®'. Nieslusznie, gdyz psy-
chologia tez moze miesci¢ si¢ w nowym dyskursie gluchoty, gdy pokazuje
mechanizmy rozwojowe i dostarcza wskazowek, jak je wspiera¢, gdy do-
starcza narzedzi do poznania warunkéw skutecznej edukacji, do rozwia-
zywania probleméw zyciowych, nawet wsparcia psychoterapeutycznego,
z poszanowaniem kontekstu spoteczno-kulturowego. Zatem i psychologia
splaca obecnie dlug powierzchownosci sadéw i krzywdzacych uogdlnien,
jakie pojawily si¢ w badaniach nad gluchota.

Pomimo wymienionych obwarowan mozliwe jest jednak sporzadze-
nie listy skutkéw rozwojowych wystepujacych relatywnie czesto u dzieci
z uszkodzonym stuchem, przy zastrzezeniu, Ze maja one jedynie potencjalny
charakter. Wymieniam je jako istotne w kontekscie postawionego zadania
badawczego, jakim jest ukazanie drogi oséb z uszkodzeniem stuchu - naj-
czedciej glebokim - do wyzszego wyksztalcenia. Obranie takiej $ciezki wy-
musza wiec koniecznos$¢ pokonania tych ograniczen i/lub zmierzenia sie ze
spolecznymi, szczegoélnie nauczycielskimi, wyobrazeniami i oczekiwaniami
takich wlasnie skutkow. Jesli wigc emancypacje postrzegamy w kategoriach
pewnej transgresji, to oznacza¢ bedzie ona rdwniez pokonanie tych granic®.
Syntetyczne opracowanie dostepnych wynikéow badan psychologicznych®

30 H. Lane (1993), Maska dobroczynnosci..., dz. cyt.; Cz. Dziemidowicz (1996), Dziecko
gluche..., dz. cyt.; O. Périer (1992), Dziecko z uszkodzonym narzgdem stuchu..., dz. cyt.

31 H. Lane (1993), Maska dobroczynnosci..., dz. cyt.

32 Stowo ,,ograniczenie” semantycznie zamyka w sobie znaczenie stowa ,,granica”, zatem
pokonywanie ograniczen uprawnia do uzycia stowa ,,transgresja”.

33 Przeglad jest syntezg badan, do ktorych odwotuje sie w: D. Podgorska-Jachnik (2009),
Otwarcie na integracje..., dz. cyt.; D. Podgorska-Jachnik (2005), Przekaz pantomimiczny..., dz.
cyt. Wykorzystano w niniejszym zestawieniu m.in. opracowania: T. Gatkowski, G. Jastrzgbow-
ska, M. Kukata (1999), Zaburzenia mowy dzieci niedostyszqcych i gtuchych [w:] T. Galkowski,
G. Jastrzebowska, (red.), Logopedia. Pytania i odpowiedzi, Wyd. Uniwersytetu Opolskiego, Opole;



Ograniczenia i nieréwno$ci szans wynikajace z uszkodzenia stuchu 89

pozwolito wskaza¢ na wystepowanie m.in. nastepujacych skutkéw rozwojo-
wych uszkodzenia stuchu:

deficyt doswiadczen poznawczych, zwlaszcza na podstawowym, sen-
sorycznym poziomie odbioru $wiata, tak bardzo istotnym w okresie
ksztaltowania si¢ inteligencji sensoryczno-motorycznej; wtedy to
formujg si¢ polisensoryczne kompleksy poznawcze, a bogata sty-
mulacja zmyslowa i pojawiajace sie w jej wyniku proprioreceptywne
sprzg¢zenie zwrotne zapewniajg optymalne warunki dla rozwoju po-
znawczego; szczegdlnie brzemienne w skutki okazujg si¢ jednak bra-
ki, niedobory lub znieksztalcenia docierajacych do dziecka bodzcow
dzwiekowych, zwlaszcza dzwigkéw mowy ludzkiej;

deficyt (wezesnych) doswiadczen audytywnych moze réwniez rzu-
towac na jako$¢ spostrzezen, wyobrazen, symboli czy poje¢, powo-
dujac w efekcie ksztaltowanie si¢ odmiennych niz u oséb stysza-
cych wyobrazen na temat $wiata;

zachwianie wielozmyslowej podstawy poznawczej i utrudnienie
integracji sensorycznej; o ile we wczesnym okresie nie bedzie to
od razu widoczne, o tyle zaburzona integracja sensoryczna moze
utrudnia¢ uczenie si¢ (w sensie psychologicznym), gdy zaczynaja
by¢ istotne tzw. zmysty edukacyjne — wzrok i stuch; skutkiem tego
utrudnione jest ksztaltowanie orientacji w schemacie ciata, orien-
tacji w przestrzeni, kluczowych umiejetnosci szkolnych, jak czy-
tanie czy pisanie (w ktérych dodatkowg trudnoscig beda rowniez
bariery jezykowe);

niski poziom kompetencji jezykowych, umiejetnosci pisania, czy-
tania, rozumienia czytanego tekstu, réznego rodzaju réznego ro-
dzaju ograniczenia w zakresie korzystania z zasobu semantycznego
i gramatycznego jezyka;

bariery w komunikowaniu sie, szczegdlnie werbalnym, ale ze
wzgledu na ograniczone kontakty wielu matych dzieci z natywnymi

T. Gatkowski, I. Kaiser-Grodecka, J. Smolenska (red.) (1989), Psychologia dziecka gluchego, Wyd.
PWN, Warszawa; T. Gatkowski, E. Pisula (red.) (2006), Psychologia rehabilitacyjna. Wybrane za-
gadnienia, Wyd. Instytutu Psychologii PAN, Warszawa; O. Périer (1992), Dziecko z uszkodzonym
narzqdem stuchu, WSiP, Warszawa; S. Prillwitz (1996), Jezyk, komunikacja i zdolnosci poznawcze
niestyszgcych, WSiP, Warszawa; oraz inne zrodla szczegétowe, wymienione w przywotanych pu-
blikacjach wtasnych.
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uzytkownikami jezyka migowego moga takze wystapi¢ trudnosci
w zakresie komunikacji w tym jezyku, np. ksztaltowanie si¢ hy-
brydowego, ,,prywatnego” systemu komunikowania si¢ o cechach
idiolektu; dos¢ trudno rzetelnie wypowiadac sie na temat tego typu
ograniczen, gdyz brak obecnie diagnozy kompetencji komunika-
cyjnych populacji 0so6b z uszkodzonym stuchem w naszym kraju
opartej na reprezentatywnej probie, ale trzeba uznac to zagrozenie
za rownie realne, jak inne bariery komunikacyjne*;

« swoista specyfika proceséw poznawczych u osob niestyszacych, ta-
kich jak uwaga czy pamig¢¢, wymagajacych stworzenia innych niz
dla dzieci styszacych warunkéw do uczenia si¢; bez uwzglednienia
specjalnych potrzeb w tym zakresie (np. potrzeby przemiennosci
pokazu i objasnien, bliskiego przestrzennego usytuowania obiek-
tow obserwacji, potrzeby utrzymywania wspodlnego pola uwagi,
podparcia wizualnego i segmentacji narracji dla wsparcia ogra-
niczonej pamigci semantycznej, wykorzystania zasobéw pamieci
wizualno-przestrzennej, ale i specyficznej organizacji czasowo-
-przestrzennej bodzcéw wizualnych niestyszacych, dbalosci o nie-
odwracanie uwagi przez bodzce zakldcajace, pomocy w sporza-
dzaniu notatek itd.) - szanse edukacyjne uczniéow z uszkodzonym

3% Jak dotad mozna raczej mowic o preferencjach komunikacyjnych niz diagnozie poziomu
tych kompetencji, ktora wymagataby przede wszystkim pracy zespotu interdyscyplinarnego (w tym
badaczy bedacych natywnymi uzytkownikami jezyka migowego), pozbawionego uprzedzen do ja-
kichkolwiek sposobow komunikowania si¢ i dysponujacych rzetelnymi narzedziami pomiarowy-
mi do oceny kompetencji jezykowych. O ile jest to mozliwe w odniesieniu do jezyka polskiego
w mowie i w piSmie [zob. badania K. Krakowiak (1995), Fonogesty jako narzedzie formowania
Jezvka dziecka z uszkodzonym stuchem, Wyd. UMCS, Lublin], o tyle trudno mowi¢ o mozliwosci
szybkiego skonstruowania takiego narzedzia w odniesieniu do PJM (Polskiego Jezyka Migowe-
20), ktorego gramatyka ciagle jeszcze jest przedmiotem badan i opisu naukowego. Dotychczasowe
spostrzezenia badaczy, poczynione poniekad przy okazji innych badan, wskazujg na bardzo duze
zrdznicowanie w zakresie poziomu kompetencji komunikacji nie tylko w jezyku polskim, ale takze
w komunikacji niewerbalnej — jezyku migowym i licznych hybrydach [zob. B. Szczepankowski
(1999), Niestyszgcy..., dz. cyt.]. Niepokojace jest rOwniez zjawisko sygnalizowane przez O. Sacksa
[zob. O. Sacks (2012), Zobaczy¢ glos, Wyd. Zysk i S-ka, Poznan], a potwierdzone przy okazji ba-
dan J. Kobosko [zob. J. Kobosko (2007), Tozsamos¢ macierzynska..., dz. cyt.], ze jest wiele niesty-
szacych dzieci i mlodziezy, ktére maja zarowno ograniczone zdolnosci komunikacyjne w zakresie
postugiwania si¢ jezykiem polskim, jak i migowym. Mozna przypuszczaé, ze przyczyna tego jest
kurczowe trzymanie si¢ nieskutecznych metod oralnych, przy ograniczaniu albo wrecz pozbawia-
niu dzieci z uszkodzonym stuchem dostepu do 0so6b postugujacych si¢ PIM, z ktorymi kontakt
moglby zapewni¢ wglad w modele jezykowe.
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stuchem bedg znaczaco ograniczane, a trzeba podkresli¢, ze odpo-
wiedzialnoscig za gorsze efekty uczenia si¢ obarcza si¢ najczesciej
ucznia i jego gtuchote®;

« specyficzne, najczesciej wybidrcze, fragmentaryczne opdznienia
lub zakldcenia niektdrych funkcji intelektualnych, powigzanych
przede wszystkim z jezykiem (fonicznym); rzadziej i raczej w kon-
sekwencji zaniedban edukacyjnych: spéznionej diagnozy i rehabi-
litacji — opdznienia o charakterze globalnym; czesto trudno nawet
zdiagnozowac¢ profil funkgji intelektualnych, gdy osobie niestysza-
cej brakuje narzedzia jezykowego do ujawnienia wlasnego poten-
cjatu intelektualnego, a psychologowi — narzedzia do jego oceny;
problem ograniczen mozliwosci intelektualnych oséb z uszkodzo-
nym stuchem ocenia si¢ obecnie bardzo ostroznie, jednak bariera
komunikacyjna moze i tutaj — niczym w btednym kole - powodo-
wac sieganie po nieadekwatne do potrzeb dziecka strategie edu-
kacyjne i wtdrnie ograniczac¢ jego rozwoj*®; najlepszym dowodem
tego, iz mozliwosci intelektualne uczniéw gluchych sa niedoce-
niane, jest wzrastajaca na wyzszych uczelniach liczba studentéw
z uszkodzonym stuchem, postugujacych sie jezykiem migowym
jako podstawowym sposobem komunikacji; $wiadczy o tym takze
stale powiekszanie si¢ grona gtuchych naukowcéw, doktorantow
czy doktorow;

« problemy natury emocjonalno-spolecznej, zaburzenia zachowania
i osobowosci, zwigzane zapewne zar6wno z wystepujacymi barie-
rami komunikacyjnymi, jak réwniez z ograniczonymi i specyficz-
nymi doswiadczeniami spotecznymi; trudno jednak wyrokowac,
co i w jakim stopniu jest tu przyczyna, a co skutkiem, jak réwniez
trudno w ogoéle moéwi¢ o rzetelnej diagnozie skali tych proble-
mow, biorac pod uwage ograniczony stopienn opanowania jezyka

3 Pisze o tym doktadniej w: D. Podgorska-Jachnik (2009), Otwarcie na integracje..., dz.
cyt. O warunkach niezbednych do zaspokojenia specjalnych potrzeb edukacyjnych wynikajacych
z uszkodzenia stuchu mozna przeczyta¢ rowniez w poradniku wydanym przez MEN: U. Buryn,
T. Hulboj, M. Kowalska, T. Podziemska (2001), M6j uczen nie styszy. Poradnik dla nauczycieli
szkot ogolnodostgpnych, MEN, Warszawa.

3¢ Por. M. Vernon, (2005), Fifty Years of Research on the Intelligence of Deaf and Hard-of-
Hearing Children: A Review of Literature and Discussion of Implications, “Journal of Deaf Studies
and Deaf Education”, No. 10(3).
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migowego przez psychologéw i psychiatrow, ktérzy tej diagno-
zy dokonujg, oraz trudnos$¢, jaka jest konieczno$¢ uzycia do ce-
léw diagnostycznych wylacznie narzedzi opartych na kryteriach
i wskaznikach stownych?’.

To bardzo ogélny przeglad, jednak dobrze ukazuje on, jak wiele ba-
rier spolecznych, ale takze edukacyjnych moze spowodowac uszkodzenie
stuchu. Zestawienie to odzwierciedla tradycyjny sposob syntezy wyni-
kow badan empirycznych poswieconych skutkom uszkodzenia stuchu
w réznych sferach rozwojowych (mozna to nazwa¢ charakterystyka ne-
gatywna), gdyz tak naprawde nie dysponujemy jeszcze wynikami badan
pozwalajacymi na charakterystyke, jaka najbardziej chcialabym przed-
stawi¢: charakterystyke pozytywna, czyli ukazujaca realny potencjal
rozwojowy i szczegélowe mechanizmy jego aktywowania. Na obecnym
etapie moge jedynie powtdrzy¢ raz jeszcze, iz optymizmem napawaja do-
wody $wiadczace, ze wszystkie te ograniczenia s3 mozliwe do pokona-
nia. Pesymistycznie nastraja z kolei to, zZe nie dysponujemy sprawdzona,
uniwersalng metodg, ktéra pozwolitaby np. zapewni¢ rodzicow dziecka,
ze wszystkie te bariery na pewno beda pokonane. Te sytuacj¢ postrze-
gam w kategoriach tytulowego ograniczenia szans, natomiast nastepne
rozdzialy przyniosa nieco wigcej informacji na temat sposobéw ich wy-
réwnywania. Rowniez na drodze dekonstrukcji samego pojecia niepet-
nosprawnosci stuchowe;j.

Duzo nadziei na zmiang¢ perspektyw dziecka z uszkodzonym stu-
chem przynosi dzi§ wprowadzenie do edukacji jezyka migowego na zasa-
dach réwnoprawnosci z jezykiem ojczystym (fonicznym). Wizja ksztal-
cenia w naturalnym jezyku gluchych lub edukacji dwuje¢zycznej zrodzita
nowe mozliwoéci pokonania wielu z opresji, w tym mozliwo$¢ uniknigcia
niektérych przedstawionych wyzej skutkow. Niektorzy odnoszg si¢ do
tego entuzjastycznie, inni sceptycznie, wrocg jeszcze do tego problemu,
jednak w tym rozdziale chcialabym wskaza¢ na nowe zrédta ograniczen

37 A. Levin (2009), Deaf Children's Behavior Often Mistaken for Mental Disorder, “Psychi-
atric News”, No. 44(2); K. D. Rogers, E. Young, K. Lovell, M. Campbell, P. R. Scott, S. Kendal
(2012), The British Sign Language Versions of the Patient Health Questionnaire, the Generalized
Anxiety Disorder 7-Item Scale, and the Work and Social Adjustment Scale, “Journal of Deaf Studies
and Deaf Education”, No. 13(1); A. Steinberg, V. Sullivan, R. Loew (1998), Cultural and linguistic
barriers to mental health service access: the deaf consumer’s perspective, ‘“‘American Journal of
Psychiatry”, No. 155(7).
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i nier6wnosci szans. Ma to miedzy innymi zwigzek z sygnalizowanym
juz zréznicowaniem kompetencji komunikacyjnych, takze w zakresie
opanowania jezyka migowego. Jak pisalam, trudno nam oceni¢ aktual-
nie poziom rzeczywistych umiejetnosci w tym zakresie, cho¢ wiemy, ze
jest on zréznicowany - i to znaczgco. Analizujac obecng sytuacje, moz-
na - w zwigzku z rozwojem kultury jezyka migowego i wzrostem jego
znaczenia w edukacji, a takze zwickszenia si¢ wewnetrznej stratyfikacji
spotecznosci g/Gluchych - prognozowac pojawienie si¢ nowych obsza-
réow ograniczen i zagrozen. Z pewnoscig dotyczy¢ moga one deficytu
znajomosci jezyka migowego, wykluczajacego jednostki z tej spoteczno-
sci lub spychajace je na jej margines. Jak wspomniatam, do tej pory nie
diagnozowano w naszym kraju poziomu kompetencji w zakresie znajo-
mosci jezyka migowego populacji 0séb z uszkodzonym stuchem. Co wie-
cej, z gory zaklada sie, ze jezyk migowy, jako naturalny jezyk gluchych,
jest przez nich po prostu znany. Tak jednak nie jest. Obecnie w centrum
wspolnoty Gluchych usytuowane sg osoby z gluchoty dziedziczng, po-
chodzace z rodzin, w ktdérych jezyk migowy byl jezykiem pierwszym. To
jednak jedynie nie wiecej niz 10% wszystkich g/Gluchych. Okazuje sie
wiec, ze zagrozeniem moze by¢ zbyt slaba znajomos¢ jezyka migowego,
co nie pozwala w pelni uczestniczy¢ we wspdlnocie i kulturze Gluchych,
konsumowac i wspoltworzy¢ jej dorobku.

Aktualne badania §wiatowe skoncentrowane na psycholingwistycznej
analizie kompetencji jezykowych wskazujg na to, ze proces akwizycji jezyka
migowego wydaje sie przebiega¢ w sposéb zblizony do tego, jak ma to miej-
sce w przypadku jezyka fonicznego, ale ma tez swoje cechy specyficzne. Jak
wynika np. z badan przytaczanych przez Susan D. Fischer, mimo ze w od-
niesieniu do procesu nabywania umiejetnosci postugiwania si¢ jezykiem
migowym trudno mowic¢ o typowym okresie krytycznym (wediug autorki
mozna opanowac go biegle rowniez w pozniejszym wieku), to jednak daja
sie zauwazy¢ roznice w sposobie wykorzystywania zasobow semantycznych
i struktur syntaktycznych pomiedzy osobami uzywajacymi tego jezyka od
dziecka, a tymi, ktore opanowaly go pozniej. Za graniczny wiek badacze
uznali 5. rok Zycia. Na tej podstawie i w oparciu o inne badania kompeten-
cji jezykowych uzytkownikow jezyka migowego mozna podzieli¢ na:

1) natywnych uzytkownikow jezyka migowego (ang. native signers) —
dla nich jezyk migowy byl jezykiem macierzystym, wyniesionym
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z domu rodzinnego; do tej kategorii mozna zaliczy¢ osoby z uszko-
dzeniem stuchu o r6znym stopniu, ale takze osoby styszace (CODA
- dzieci gluchych rodzicéw lub SODA - osoby posiadajace gtuche
rodzenstwo), ktére jezyk migowy znaja od urodzenia lub od wcze-
snego dziecinstwa;

2) prawie natywnych uzytkownikéw jezyka migowego (ang. near-na-
tive signers) — osoby biegle znajace jezyk migowy, ktore zetknely sie
z nim jeszcze przed 5. rokiem zycia;

3) nienatywnych, ale bieglych uzytkownikow tego jezyka (ang. non-
native proficient signers);

4) nowicjuszy jezykowych (ang. novice signers) — osoby poczatkujace
w jezyku migowym™.

W $rodowisku g/Gluchych, a takze we wspélnocie Gluchych mozna
spodziewa¢ sie obecnosci 0s6b przynalezacych do wszystkich czterech ka-
tegorii, przy czym centralne miejsce zajmowac w niej beda osoby z lepsza
znajomoscia jezyka migowego. Niestyszacy, ktérzy nie wzrastaja w $ro-
dowisku tego jezyka, znajduja si¢ na nieuprzywilejowanej pozycji. Nawet
w przypadku bieglosci jezyka podzial: native - nonnative jest podzialem
semantycznie odzwierciedlajacym opozycje znaczeniowy: tutejszy / swoj
- nietutejszy / obcy. W roszczeniach waznos$ci zwigzanych ze stratyfika-
cja spolecznosci g/Gluchych ograniczenie to moze da¢ o sobie znac na ja-
kims etapie jej rozwoju. Juz obecnie w dyskusjach na forach internetowych
g/Gluchych czy w bardzo burzliwych konfrontacjach, jakich jestesmy
$wiadkami podczas konferencji dotyczacych g/Gluchych, staba znajomos¢
jezyka migowego, identyfikacja ze styszacymi, z systemem jezykowo-
migowym, z implantami §limakowymi, a wiec ze wszystkim, co nie wpisuje
sie w ortodoksje kultury Gluchych lub jej zagraza, naraza na ataki, etykie-
te audysty itd. Lepiej postrzegana jest gleboka gluchota i brak znajomosci
ktoregokolwiek jezyka niz jakiekolwiek powigzania ze $wiatem slyszacych.
Ale bioragc pod lupe $rodowisko elit g/Gluchych, mozna zauwazy¢, ze wielu
jego przedstawicieli zna przeciez dobrze jezyk polski (studiuje, korzystajac

3% S. D. Fischer (1998), Critical periods for Language Acquisition. Consequences for Deaf
Education [w:] A. Weisel (ed.), Issues Unresolved: New Perspectives on Language and Deaf Edu-
cation, Gallaudet University Press, Washington DC; R. I Mayberry, S. Fischer (1989), Looking
through phonological shape to lexical meaning: The bottleneck of non-native sign language pro-
cessing, “Memory & Cognition”, No. 17(6).



Ograniczenia i nieréwno$ci szans wynikajace z uszkodzenia stuchu 95

z podrecznikéw akademickich, zdaje egzaminy, pisze prace zaliczeniowe
itd.). Dwujezyczno$¢ ma dla nich wymiar instrumentalny i w takim kon-
tekscie warto$ciowana jest jak najbardziej pozytywnie. Jak rozwinie si¢
wiec dalej uklad sit wewnetrznych spolaryzowany poprzez zréznicowany
poziom kompetencji jezykowych? Jak postawy wspomnianych elit wply-
ng na akceptacjg, a by¢ moze w koncu i pozytywne wartosciowanie dwu-
jezycznosci? Jaka role w rozwoju - i pozytywna, i negatywna — odegraja
CODA? Czy zréznicowany poziom kompetencji w zakresie jezyka migo-
wego samych CODA wplynie w jaki§ sposéb na wewnetrzne relacje we-
wnatrz tej spolecznosci? Jak wspdlnota, oczekujgca zainteresowania i do-
magajaca uczenia si¢ jezyka migowego, bedzie przyjmowala nowicjuszy?
Na ile okaze swoja otwarto$¢, na ile zas pozostanie zamknieta i broni¢
bedzie dotychczasowego statusu? Doptyw nowych uzytkownikéw ozna-
cza rozwdj wspdlnoty, ale takze konkurencje. Czy zatem warto przyjaznie
dopuszcza¢ nowych (takze styszacych), czy tez lepiej trwa¢ w nieufnosci
i oporze przed obcymi? W zaleznosci od tego, jakich odpowiedzi udzieli-
my na te pytania, w réznych kierunkach moga si¢ w przyszlosci rozwing¢
wewnetrzne procesy stratyfikacyjne. Moga one na przyktad prowadzi¢ do
wyznaczania réznych nieuprzywilejowanych pozycji spotecznych, co rodzi
nowe nieréwnosci — juz nie na plaszczyznie: slyszacy — niestyszacy, lecz
w obrebie tej spotecznosci.

Dla samej wspdlnoty Gluchych $cieranie si¢ dwoch wewnetrznie
sprzecznych tendencji: zamykania si¢ i otwarto$ci moze by¢ czynni-
kiem zagrazajacym, jak dla wszystkich malych wspélnot. Otwarcie ozna-
cza powigkszanie si¢ i wewnetrzne réznicowanie, a wigc wzrost sity, ale
grozi rosngcym partykularyzmem réznych grup intereséw i sit nacisku,
a w rezultacie rozbiciem i brakiem jednosci. W pewnym stopniu juz wi-
da¢ to zjawisko $cierania si¢ podgrup - ich wzajemnego zwalczania sie,
zamiast solidarnosci, tak bardzo potrzebnej matej spotecznosci®®. Z kolei

¥ Konflikty dotycza np. stosunku srodowiska do Polskiego Zwiazku Gtuchych, Centrum Edukacyj-
nego Jezyka Migowego, konkurencyjnych nowych organizacji $wiadczacych ustugi w zakresie nauczania
jezyka migowego. Na forach internetowych pojawiajg si¢ zarzuty o partykularyzm, nepotyzm, korup-
cje, nawet faszyzm. Przedmiotem sporéw sg miejsca pracy, pozycje lideréw, prawo do reprezentowania
g/Ghuchych. Atmosfera wypowiedzi jest bardzo goraca i ujawnia silne napigcia. Padaja stowa ,,chamski”,
,faszystoski”” (pisownia oryginalna i taki zapis upowszechnit si¢ na forach internetowych, gdzie odbywaja
si¢ te dyskusje), pogardliwe okreslenia ,,styszaki” (o osobach styszacych, stanowigcych zagrozenie dla
Ghuchych i jezyka migowego) czy zarzuty: ,,szczucia Gluchych jak pséw na Polakow” (czytaj: uzytkowni-
kow jezyka polskiego). Nie podaje adresow internetowych tych stron, gdyz pojawiajgce si¢ tam inwektywy
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hermetyczno$¢, cho¢ chroni przed obcymi i utatwia wewnetrzng wzajem-
ng kontrole, jest tez czynnikiem skazujacym na ksenofobiczng gettyzacje
i niezdolno$¢ do wykreowania zbiorowego potencjalu emancypacyjnego,
zmieniajgcego spoleczne usytuowanie tej spolecznosci. Trzeba zauwazy¢,
ze wigkszos¢ potencjatu emancypacyjnego ma swe zrédta na pograniczach,
na stykach kultur, a wigc w tych obszarach spolecznosci, ktére sa w stanie
pozytywnie zasymilowac réznice i réznorodnos¢. Richard Florida twierdzi,
ze ,2wspolnocie potrzebna jest sila sprawcza’, a odnajduje ja w ré6znorodno-
$ci ludzkiej, ktora warto cenic ,,przede wszystkim we wlasnym interesie”*.
Bariery dla kreatywnosci, a tym samym dla dobrobytu wspoélnoty Florida
upatruje natomiast w nietolerancji, braku wigzi, wykluczaniu, niskim po-
ziomie edukacji, ekskluzywnosci struktur spolecznych i in.*’ Nadmierna
ekskluzywnos¢ moze wiec by¢ dla wspdlnoty Gluchych réownie duzym albo
nawet wiekszym zagrozeniem niz jej nadmierna chfonnos¢.

Warto tez wspomnie¢ o nakladaniu sie dyskurséw gtuchych i Gluchych,
co przy rosnacej atrakcyjnosci kulturowej tej drugiej grupy moze prowadzic¢
do mylnych interpretacji, mistyfikacji czy uzurpacji. Mam na mysli rézne
falszywe tozsamosci, zacieranie zwiazkow ze $wiatem styszacych, ,wyparcie
sie” jezyka ojczystego (fonicznego). Kazimiera Krakowiak demaskuje nierze-
telno$¢ rozgraniczania réznych grup ,,niestyszacych’, miedzy innymi sztucz-
nego podziatu na ,,prawdziwych gluchych” (gluchych od urodzenia w gte-
bokim stopniu) i ,,rzekomych gltuchych” (ogtuchlych i stabostyszacych). Ci
pierwsi, zdaniem autorki, stanowig ,jeszcze ciagle grupe milczacy i tajem-
niczg’, ci drudzy - czgsto uzurpujg sobie prawo wypowiadania si¢ w imie-
niu wszystkich os6b z uszkodzonym stuchem, eksponujac fasadowe sukcesy,
wykorzystujac brak wiedzy i ignorancj¢ pozornych specjalistow. Przyczyny
tego zjawiska tkwig bowiem wedlug autorki ,w upraszczajacych generaliza-
cjach i pomieszaniu pojec’, co z kolei wynika z braku dostatecznie potwier-

czgsto maja charakter personalny, imienny, czg$¢ z forow ma charakter zamkniety, a wigc z powodoéw
etycznych, w tym poszanowania tzw. netykiety, nie bede cytowac¢ zamieszczonych tam wypowiedzi. Jed-
nak chcgc ukazaé kontekst wspotczesnych problemdéw ghuchoty, nie sposdb zupelnie pominaé tego zja-
wiska, $wiadczacego rowniez o silnych podziatach, a nawet walce wewngtrznej. Uprawomocnia to moje
przekonania na temat zagrozen wewnetrznych i zewnetrznych zwigzanych z nasilajaca si¢ stratyfikacja
spoteczng i moze by¢ ciekawym tematem poszukiwan badawczych w przysztosci.

40 Por. analizy tworcy pojecia ,.klasa kreatywna”: R. Florida (2010), Narodziny klasy kre-
atywnej oraz jej wplyw na przeobrazenia w charakterze pracy, wypoczynku, spoteczenstwa i zycia
codziennego, Narodowe Centrum Kultury, Warszawa, s. 92.

41 Tamze, s. 392.
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dzonej wiedzy o gluchocie. Wszystko to powoduje powstawanie ,,mitéw
i stereotypow spotecznych, ktére odnoszone s3 do calej populacji, szkodzac
poszczegdlnym osobom i calym grupom. Szkodza przede wszystkim samym
osobom ogluchtym i niedostyszacym. Sprawiaja bowiem, ze nie mogg one
rozpoznac swoich rzeczywistych mozliwosci, identyfikuja si¢ z kims, kim nie
s3, uczg si¢ zy¢ w obtudzie i falszywym poczuciu sukcesu, podczas gdy ich
mozliwosci rozwojowe s3 w istocie zablokowane. Szkodza tez osobom z naj-
glebszymi uszkodzeniami stuchu, rzeczywiscie niestyszacym, ktére wykazu-
ja mniej spektakularne efekty rehabilitacji i nauczania, uzyskujac relatywnie
nizsze oceny, chociaz w istocie ich osiggnigcia sg niewspdtmiernie wyzsze
i autentyczne™. Mysle, ze dobrze bylo przytoczy¢ stowa autorki, gdyz moga
one chroni¢ przed falszywymi wnioskami i interpretacjami, a takze wskazuja
na rozmaite przyczyny, dla ktorych osoby stabostyszace lub p6zno ogluchte
mogg aspirowac do spotecznosci Gluchych.

Podobnie nieostre, w kontekscie pewnych tendencji demograficznych,
jest pojecie ,,prawdziwych niestyszacych’, co bedzie si¢ jeszcze prawdopo-
dobnie nasila¢ w przyszlodci. Jest to duza populacja, wykazujaca tendencje
do dalszego powiekszania si¢. Ze statystyk medycznych wynika, ze od jedne-
go do pigciorga dzieci na tysiac rodzi si¢ z uszkodzonym stuchem. Anna Pro-
zych i Marzanna Radziszewska-Konopka, powolujac si¢ na swiatowe dane
epidemiologiczne, podaja, iz z glebokg wada stuchu przychodzi na swiat 2-3
dzieci na 1000, a u nastgpnych 2-4 podejrzewa si¢ wystapienie uszkodze-
nia $redniego stopnia lub jednostronny niedostuch®. Jesli dotozy¢ do tego
wzrastajace gwaltownie wskazniki utraty stuchu w ciagu zycia, oznacza to -
jak zapowiadajg analitycy — prawdziwg epidemig gluchoty. Za systematyczny
wzrost populacji 0séb z uszkodzonym stuchem odpowiada wiele czynnikow
cywilizacyjnych. Nie jest w stanie zatrzymac¢ go nawet poglebiajaca sie wciaz
wiedza medyczna i rozwoj technologiczny. Wedlug miedzynarodowej orga-
nizacji Hear-it ASBL*, ktdrej celem jest gromadzenie i przetwarzanie danych
statystycznych dotyczacych problemoéw ze stuchem, wielkos$¢ §wiatowej po-

4 K. Krakowiak (2006), Pedagogiczna typologia..., dz. cyt., s. 257.

4 A. Prozych, M. Radziszewska-Konopka (b.r.), DZzwigki marzen. Ogdlnopolski program re-
habilitacji matych dzieci z wadg stuchu. Poradnik dla rodzicow i specjalistow pracujgcych z dziec-
mi z wadq stuchu, [online] [dostep: 7.04.2013], s. 6 1 17. Dostepny w internecie: http://www.funda-
cja.orange.pl/vdata/ pliki/dzwiekimarzen/alz%5B171%5D_poradnik08 07.pdf.

4 Hear-it [portal internetowy] [online] [dostep: 30.02.2013]. Dostepny w internecie: www.
hear-it.org.
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pulacji osob z ubytkiem stuchu powyzej 25 dB w roku 1995 szacowana byla
na 440 mln oso6b, a w roku 2005 juz na 560 mln. Prognozy przewidywaly, ze
w roku 2015 liczba ta wzrosnie do 700 mln, a w roku 2025 nawet do 900 mln
0sob. Porownujac przyrost w kolejnych dziesiecioleciach, mozna zauwazy¢,
ze wielko$¢ ta miala zwiekszac si¢ kolejno o 120, 140 i 200 mlIn os6b. Cho¢
to dane oparte na szacunkach i prognozach demograficznych, takiego przy-
spieszenia nie sposob zignorowac. Oznaczaloby to bowiem, ze ubytek stu-
chu poczatkowo dotyczacy ok. 7,7% populacji stopniowo wzrosnie i obejmie
prawie jej 12%*. Do tego specyfika epidemii uszkodzen stuchu nie jest jed-
nakowa na calym $wiecie. Wskazniki dla Europy byly wyzsze od globalnych
i przewidywano dalszy wzrost liczby uszkodzen stuchu (przy stopniowym
zmniejszaniu sie populacji jej mieszkancow). W 2005 roku wskaznik ten
wynosit dla calego $wiata 8,6%, dla Europy 9,7%. Na rok 2025 przewidywa-
no wzrost odpowiednio do 11,5% i 14,4%. Trzeba wyraznie podkresli¢, ze
Europa demograficznie kurczy sig, starzeje, gtuchnie; na tle innych konty-
nentéw — proces ten zachodzi szybciej i wyrazniej*. Cho¢ to tylko prognozy,
ktore wydawaly si¢ nieprawdopodobne, Zycie i tak je wyprzedzito: aktualne
doniesienia ze zrodel Hear-it juz obecnie wskazujg na epidemi¢ problemow
ze stuchem w Europie - aktualnie wskaznik znajduje si¢ na poziomie ok.
16%! To oznacza, ze problemy w tym zakresie ma juz co szdsty obywatel
naszego kontynentu. Skorygowana, aktualna prognoza na 2050 rok dla Au-
stralii to najbardziej perspektywiczny wskaznik, jaki udalo mi sie znalez¢
w literaturze: przewiduje problemy ze stuchem u % mieszkancéw?.

4 Wyliczenia wlasne w oparciu o prognozy demograficzne dla $wiata i wskazniki uszkodze-
nia stuchu zebrane z w komunikatéw Hear-it AISBL: Hear-it AISBL (b.r.), More-and-more-hearing-
-impaired-people [online] [dostep: 30.02.2013]. Dostgpny w internecie: http://www.hear-it.org/
More-and-more-hearing-impaired-people; Hear-it AISBL (2008), Generation Hearing Loss [online]
[dostep: 30.02.2013]. Dostepny w internecie: http://www.press.hear-it.org/Generation-Hearing-Loss-;
oraz Hear-it AISBL (2013), 50 percent more people with hearing loss, [online] [dostep: 30.02.2013].
Dostgpny w internecie: http://www.hear-it.org/50—percent-more-people-with-hearing-loss.

4 Te dwa ostatnie zjawiska wprawdzie pozostajg ze soba w silnej korelacji, ale zatrwazajaco
ro$nie rowniez liczba dzieci i mlodziezy z uszkodzonym stuchem. W tej grupie gldéwnym winowajca
wydaja si¢ bardzo rozpowszechnione odbiorniki typu MP3 czy iPod, wykorzystywane do stuchania
muzyki przez stuchawki, czyli ,,aplikowanej” bezposrednio do ucha, stad najczgsciej bardzo glosne;.
Podobnie bardzo silna ekspozycja na dzwigki wigze si¢ z uczestnictwem w koncertach i dyskotekach.
Zadne weze$niejsze pokolenie nie narazato sie tak bardzo na uszkodzenie stuchu. Paradoksem jest, ze
$lepa mitoscia do stuchania muzyki mozna doprowadzi¢ si¢ do niemoznosci jej shuchania.

47 Z komunikatow Hear-it AISBL: More-and-more-hearing-impaired-people (b.r.), [online]
[dostep: 30.02.2013]. Dostepny w internecie: http://www.hear-it.org/More-and-more-hearing-im-
paired-people; Generation Hearing Loss (2008), [online] [dostep: 30.02.2013]. Dostepny w in-
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Badania te mozna uzna¢ za wiarygodne. Dysponujemy coraz bardziej
precyzyjnymi, kompletnymi i reprezentatywnymi badaniami populacji
0s6b z uszkodzonym stuchem w réznych krajach, w tym badaniami scre-
enigowymi, obejmujacymi cale populacje: np. niemowlat i matych dzieci
pod katem wczesnej interwencji*, uczniéw pod katem specjalnych potrzeb
edukacyjnych czy predyspozycji zawodowych, a takze dorostych w zwigz-
ku z wykonywang pracg, czy tez kontrolg stanu zdrowia w wieku dojrza-
tym* lub starszym™®. Sg tez prowadzone badania screeningowe pod katem
wystepowania choréb genetycznych powodujacych gltuchote’’. Poza tym
coraz czesciej dane szacunkowe zastepowane sg przez uwiarygodnione
badania i coraz skuteczniejsze rozpoznanie problemu uszkodzenia stuchu
w krajach rozwijajacych sie. Mimo wszystko i tak bardzo trudno jest poda¢
rzeczywistg liczbe osob z uszkodzonym stuchem - zwlaszcza tych o mniej-
szych ubytkach stuchu - co powoduje zapewne tak duze rozpietosci poda-
wanych wskaznikow.

Co jednak wynika ze zgromadzonych danych? Ot6z w badaniach ame-
rykanskich, przeprowadzonych wsréd uczniéw okreslanych jako wyma-
gajacy specjalnych potrzeb edukacyjnych z powodu uszkodzenia stuchu,
J. Blackorby i A.-M. Knokey zidentyfikowali 17% badanych z ubytkiem
stuchu za poziomie lekkim (mild), 39% na poziomie umiarkowanym (rmo-
derate) oraz 44% z ubytkiem znacznym i glebokim (severe-to-profound)™.

ternecie: http://www.press.hear-it.org/Generation-Hearing-Loss-; 50 percent more people with
hearing loss (2013), [online] [dostep: 30.02.2013]. Dostgpny w internecie: http://www.hear-it.
org/50—percent-more-people-with-hearing-loss.

4 Np. w Polsce czy we Francji.

4 Np. Roger Chou i in. (2011), Screening Adults Aged 50 Years or Older for Hearing Loss.
A Review of the Evidence for the U.S. Preventive Services Task Force, “Annals of Internal Medi-
cine”, No. 5, (154), s. 347-355. Autorzy wybrali do swych rozlegtych badan blisko 2,5 tys. 50-1at-
kéw. Zgodnie z wynikami badan w tym wieku nalezy liczy¢ si¢ u wigkszoSci 0séb z ubytkiem
stuchu na poziomie 20-40%.

0 V. A. Moyer (2012), Screening for Hearing Loss in Older Adults: U.S. Preventive Services
Task Force Recommendation Statement, “Annals of Internal Medicine”, No. 6,157(9), s. 655-661.

31 Ammar-Khodja F. i in. (2009), Molecular screening of deafness in Algeria: high genet-
ic heterogeneity involving DFNBI and the Usher loci, DFNB2/USHIB, DFNB12/USHID and
DFNB23/USHIF, “European Journal of Medical Genetics”, Vol. 52, s. 174—179. Podaj¢ za: Pub.
med.gov. U.S. National Library of Medicine [online] [dostep: 11.12.2013]. Dostgpny w internecie:
http://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/19375528.

2 B. Szczepankowski (1999), Niestyszgcy..., dz. cyt, s. 45-47.

3 Za: R. E. Mitchel, M. A. Kramer (2011), Demographic and Achievement Characteristic of Deaf’
and Hard-of-Hearing Students [w:] M. Marschark, P. E. Spencer (ed.), The Oxford Handbook of Deaf
Studies, Language, and Education, Vol. 1., 2™ Edition, Oxford University Press, New York, s. 20.
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Oznacza to, ze stosunek uczniow z poszczegélnymi stopniami uszkodzenia
stuchu jest jak 3:7:8. Nie oznacza to, ze osob z gtebokim ubytkiem stuchu
jest w rzeczywistosci wigcej niz z niewielkim - zapewne jest wrecz prze-
ciwnie. Latwo zauwazy¢, ze ujawniona tutaj odwrotna proporcja czestosci
wystepowania poszczegélnych stopni zwigzana jest z potrzeba udzielania
specjalnego wsparcia rozwojowego i edukacyjnego osobom najbardziej do-
tknietym brakiem: im uszkodzenie stuchu jest glebsze, tym potrzeba po-
mocy bardziej oczywista. Jednocze$nie dane te wskazujg, Ze mniejsze ubyt-
ki stuchu nie przesadzajg od razu o koniecznosci korzystania z pomocy.
Czes$¢ dzieci, zwlaszcza z lekkim ubytkiem stuchu, ale takze niektore lepiej
funkcjonujace z ubytkiem $redniego stopnia, w naturalny sposéb wtapia
sie w $rodowisko ogélnodostepnych szkol, bez potrzeby klasyfikowania
ich potrzeb edukacyjnych jako specjalne. Niegdy$ mowiono w takich przy-
padkach o ,integracji ukrytej”, bo wymykajacej si¢ oficjalnym statystykom.
Obecnie mozemy przewidywac, ze ta rosnaca liczba 0séb z uszkodzonym
stuchem zasili przede wszystkim grupe lzejszych uszkodzen; by¢ moze to
efekt wiekszej identyfikowalnosci tego, co do tej pory wymykalo si¢ ba-
daczom. Mozna wigc spodziewac si¢ przede wszystkim wzrostu popula-
cji 0s6b uznanych za slaboslyszace, a zmniejszenia liczby tych, ktérych
wczesniej uznaliby$Smy za gluche. Poza tym znaczace zwigkszenie liczby
uszkodzen nabytych przetozy si¢ prawdopodobnie na zwigkszenie grupy
tych, ktorzy, wbrew ogoélnej tendencji wypierania dyskursu medycznego na
korzys¢ spoleczno-kulturowego, traktowac¢ beda swoje uszkodzenie w ka-
tegoriach przypadlosci zdrowotnej: do leczenia i korekty, do kompensacji
technicznej za pomoca aparatow i implantéw, bez dylematow tozsamoscio-
wych, bez identyfikacji z Gluchymi i ich kultura, czasem bez wiedzy o nie;j.
Co wiecej, zwiekszenie si¢ liczebnosci tej wlasnie grupy moze wtérnie po-
wodowac jeszcze mniejsze zrozumienie dla ekskluzywnego, ,,egzotycznego”
dyskursu prawdziwych g/Gtuchych, dokonujacych niezrozumiatych dla in-
nych wyboréw (np. odrzucajacych aparaty czy implanty), dumnych ze swej
gluchoty - bo wiasciwie dlaczego nie? Mozna przypuszczac, ze generowa-
nie potrzeb, podsycanie nierealnych marzen moze wzmocni¢ opresyjnosc
sytuacji kurczacej si¢ wspolnoty Gluchych. Kurczacej sie migdzy innymi
dlatego, ze powszechna identyfikacja oséb z uszkodzeniem stuchu ze $wia-
tem styszacych wzmaga takze aspiracje rodzicow matych dzieci z wczesnie
zdiagnozowanym, w badaniach screeningowych, uszkodzeniem stuchu. Ilu
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z nich zrezygnuje ze zdobyczy technologicznych i rehabilitacji audytywno-
-oralnej? Czy argumentacja, ktora doszta obecnie do glosu jako dominuja-
cy dyskurs, bedzie rownie aktualna i zrozumiata za lat pig¢dziesiat czy sto,
zwlaszcza ze mozna spodziewac sie¢ dalszego rozwoju technologii, dalszej
miniaturyzacji aparatury wzmacniajgcej slyszenie, a co za tym idzie coraz
wiekszej skutecznosci odbioru i mozliwosci wzmacniania dzwigkéw przy
coraz mniejszym ryzyku medycznym? Ilu rodzicéw przekresli taka szanse
swojego dziecka? Ilu niestyszacych mlodych ludzi zrezygnuje z takich wy-
boréw? Jak wtedy definiowa¢ bedziemy ograniczenia i nieréwnosci szans?
Sytuacje te dobrze odzwierciedla interesujacy film Teda Evansa pod wiele
moéwiacym tytutem The End, przewidujacy schylek unikalnej kultury Glu-
chych w obliczu popularyzacji oferty medycznej ,,leczenia” gtuchoty. Film
ukazuje calkiem realistyczny scenariusz, wraz z sugestywnym (i wzrusza-
jacym) obrazem ,ostatniego Gluchego” — kochajacego swoj swiat, szczgsli-
wego jako Gluchy, odmawiajacego ,uleczenia’, a jednak zupelnie samot-
nego i niezrozumianego w tym wyobrazonym $wiecie. Ale jesli potowa
z ponad szesciu tysiecy jezykow $wiata jest zagrozona wyginieciem przed
koncem obecnego stulecia, to trzeba réwniez rozwazy¢ taki scenariusz
w odniesieniu do Polskiego Jezyka Migowego (PJM). Zdaje sobie przy tym
sprawe z tego, jak bolesnie moze przyjmowac taka prognoze srodowisko
Gluchych, triumfujacych i dumnych z powodu niedawnego oficjalnego
uznania ich jezyka. Natomiast fakty sa nieublagane: w Projekcie Zagro-
zonych Jezykéw, prowadzonym przez Google, odnotowano do tej pory na
terenie naszego kraju trzy ginace jezyki: dolnoslaski (Lower Silesian) - 22,9
tys. uzytkownikéw, gérnoslaski (Upper Silesian) — 56 tys. uzytkownikow
i kaszubski (Kashubian) - 50 tys. uzytkownikéw>*. W Polsce populacja lu-
dzi z ubytkiem stuchu powyzej 40 dB (stabostyszacych) wynosi ok. 1 mIn
(w tym okoto 70-90 tys. to dzieci i mlodziez), za$ niestyszacych (gluchych)
z ubytkiem powyzej 90 dB jest okoto 50 tys. (w tym ok. 6-6,5 tys. dzie-
ci i mlodziezy)>. Wcigz brak potwierdzonych danych na temat tego, ile
z tych oséb postuguje sie rzeczywiscie PJM-em. B. Szczepankowski szacuje

3 Zob. Projekt Zagrozonych Jezykow (Endangered Languages Project) [portal internetowy]
[online] [dostep: 23.04.2013]. Dostepny w internecie: http://www.endangeredlanguages.com/#/6/5
4.380/17.677/0/100000/0/low/mid/high/unknown.

5 Do tego nalezy doda¢ w przyblizeniu ok. 2,5-3,5 mln 0s6b z lekkim uszkodzeniem stuchu,
ale ta grupa nie wplynie znaczaco na statystyki uzytkownikow PJM. Dane o populacji 0sob z uszko-
dzonym stuchem w Polsce podaje za: B. Szczepankowski (1999), Niestyszgcy..., dz. cyt., s. 45-47.
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ich liczbe - wliczajac cztonkéw rodzin gluchych i profesjonalistow, np.
ksigzy — na 40-50 tys.*

Oczywiscie sytuacja jezykow migowych jest nieco inna niz wykaza-
nych w projekcie ginacych jezykéw etnicznych. Inne czynniki beda sprzy-
jaly rozwijaniu si¢ tych jezykéw, a inne przyczyniaja sie do ich zanikania.
Inne beda tez motywy objecia szczegdlng ochrong jezykéw migowych - nie
tylko ze wzgledu na ich kulturowy, ale i kompensacyjny charakter. Jednak
w $wietle przytoczonych danych i biorgc pod uwage nieodwracalno$¢ pew-
nych proceséw lingwistycznych i kulturowych (mimo ich pelnej $wiado-
mosci), trzeba tez zrozumie¢ niechec¢ i opdr Gluchych przed medykalizacija
gluchoty. Ona zagraza kulturze Gluchych. Oprocz wszystkich opisanych
wczesniej aspektéw opresyjnosci niepelnosprawnosci, szczegélnie jej dys-
kursu medycznego, w przypadku Gluchych i ich kultury ,leczenie gtucho-
ty” oznacza bowiem dodatkowo zagrozenie ich status quo. Bardzo trud-
no to styszacym zrozumie¢, lecz jest to konieczne, jesli chce si¢ naprawde
zglebi¢ specyfike gtuchoty na tle innych niepelnosprawnosci. Czy zatem
gluchota jest niepelnosprawnoscia? Temu bedzie poswiecony nastepny
rozdzial.

Czy gluchota jest niepelnosprawnoscia? - czyli glusi dawniej i dzis

Jest wiele przestanek, ktore pozwalaja sadzi¢, ze gtuchota bardzo rézni
sie od innych rodzajéw niepetnosprawnosci, przede wszystkim w aspekcie
spoteczno-kulturowym. Urszula Bartnikowska zwraca uwage, ze jako od-
miennych postrzegaja g/Gluchych zaréwno ci, ktérzy widza w nich niepelno-
sprawnych, jak i ci, ktérzy patrza na nich ponad tg kategoria®’. Zatem inno$¢
g/Gluchych jest zauwazalna i odczuwalna przez osoby styszace, ktore wcho-
dzg z nimi w bardziej lub mniej przypadkowe interakcje. W pewnym sensie
mozna powiedzie¢, ze kazda niepelnosprawnos¢ i kazda inno$¢ jest powo-
dem do méwienia o wyjatkowosci. Dobrze ujat to, piszac w kontekscie wia-
snym, Lukasz Krakowiak w tytule autobiograficznego artykulu: Jestem inny,
to znaczy jestem wyjgtkowy®. Z drugiej strony niezachwiane przekonanie

% Tamze, s. 119.

57 U Bartnikowska (2010), Sytuacja spoleczna i rodzinna styszqcych dzieci niestyszqcych ro-
dzicow, Wyd. Akademickie ,,Akapit”, Torun, s. 455—456.

8 1. Krakowiak (2009), ,,Jestem inny, to znaczy jestem wyjgtkowy” — fonogesty i ich rola
w komunikowaniu sig¢ niestyszgcych ze styszqcymi i niestyszgcymi — perspektywa uzytkownika [w:]
J. Kobosko (red.), Mtodziez gtucha i staboslyszqca w rodzinie i otaczajgcym swiecie. Dla terapeu-
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o wlasnej wyjatkowosci, czy to jesli chodzi o jakiejs pojedyncza osoba, czy tez
grupe, obarczone moze by¢ niebezpieczenstwem zamkniecia sie na odmien-
nos¢ i wyjatkowos¢ innych, dlatego konstatacja kazdej wyjatkowosci powin-
na by¢ uzasadniona. Przede wszystkim powinny zosta¢ wskazane kryteria,
wedle ktorych uznaje sie czyjas wyjatkowos¢. Za wyjatkowe na tle innych
0s6b z niepetnosprawnoscig uwazam jednak osoby g/Gluche i przytocze tyl-
ko kilka przykladowych powodéw uzasadniajacych taka opinie:

1.

Jedynie w tej grupie mozemy moéwi¢ o mozliwosci calkowitego
zakwestionowania statusu osoby niepelnosprawnej. Nie ma to nic
wspodlnego z zaprzeczaniem czy wypieraniem niepelnosprawnosci,
udawaniem, Ze jej nie ma, ale stanowi o mozliwo$ci usytuowania
tych oséb w takim kontekscie psychospolecznym, ze skutki wyni-
kajace z uszkodzenia stuchu nie ograniczaja jednostki oraz mozli-
wa jest jej pelna asymilacja spoteczna bez dos§wiadczania niepetno-
sprawnosci: w okreslonych warunkach, na okreslonych zasadach,
ale jest mozliwa. Pytanie, jakie to warunki i czy mozliwe do zaak-
ceptowania przez kazdego - to juz inna sprawa. Natomiast wokot
tego rodzaju dekonstrukeji narosto jak dotad wiele mitéw i niepo-
rozumien. O niektdrych bedzie mowa w dalszej czedci rozdziatu.
Jedynie ta grupa posiada swdj wlasny, oryginalny sposéb komuni-
kowania si¢, ktory doréwnuje ranga jezykowi fonicznemu, tj. spetnia
wszystkie psycholingwistyczne kryteria jezyka naturalnego. Nie zna-
czy to wcale, jak juz wspominalam, ze wszyscy glusi i stabostyszacy
znaja ten naturalny jezyk migowy, aczkolwiek warto$ciuja go pozy-
tywnie - zreszta nie tylko oni, bo takze osoby slyszace, prawdziwie
zwigzane z tg spolecznoscia (np. CODA)*. Niezaleznie od wszelkich
zaszlosci historycznych, ktore spowodowaty taki stan rzeczy, poja-
wia si¢ pytanie, czy obecnie interesem emancypacyjnym g/Gluchych
jest zamkniecie si¢ wylacznie w kregu tego jezyka.

Jedynie ta grupa wytworzyla swoja wlasng spotecznos¢ i kulture,
bedaca pewng alternatywa wobec spofecznosci zwanej spofecznoscia
styszacych. Aczkolwiek trzeba zauwazy¢, ze nazwa ta nadawana jest
przez osoby niestyszace (tj. styszacy nie mysla o swojej kulturze jako

tow, nauczycieli, wychowawcow i rodzicow, Stowarzyszenie Rodzicow i Przyjaciot Dzieci i Mto-
dziezy z Wada Stuchu ,,Ustysze¢ Swiat”, Warszawa, s. 212-216.
% Zob. U. Bartnikowska (2010), Sytuacja spoleczna..., dz. cyt., s. 443-444,
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o kulturze styszacych, bo nie maja potrzeby definiowania jej, a i siebie
samych w kategoriach styszenia — niestyszenia). Chodzi tu bowiem za-
réwno o ,,zwykte” kultury narodowe, tudziez kultury lokalne, bedace
podstawowym odniesieniem socjalizacyjnym ze wzgledu na miejsce
urodzenia i zycie rodziny osoby g/Gluchej. Jednak pytanie, na ile re-
alnym bytem jest faktycznie doswiadczany przez poszczegolne osoby
fenomen kultury Gtuchych® i na czym polega ich uczestnictwo w tej
kulturze, jest jeszcze ciagle otwarte. Z nielicznych polskich badan wy-
nika raczej, ze widoczne s3 zawigzki matych spolecznosci, gléwnie
zwigzanych ze szkofami i internatami dla dzieci i mlodziezy z uszko-
dzonym stuchem, niz jakies realne granice calej spotecznosci polskich
Gluchych®. Mozna zatem zada¢ realne pytanie, jakaz to specyficzna
kultura Gluchych oddziatuje na dzieci i mlodziez, jesli nie maja one
nawet $wiadomodci istnienia szeroko rozumianej spotecznosci, zdol-
nej wygenerowac taka kulture. To wazne pytanie, nie mozna bowiem
mowic o transmisji kultury bez zidentyfikowania tej kultury. Podobnie
jest z pytaniem o dziedzictwo kultury, w ktorej zanurzona jest np. sty-
szaca rodzina pochodzenia osoby g/Gluchej, i o transmisje wartosci
kulturowych z rodzicéw (styszacych) na dzieci (niestyszace). O takie
prawo styszacych rodzicow upomina si¢ stusznie K. Krakowiak®.

8 Przejawy wystepowania unikalnej, oryginalnej kultury Ghluchych sa niekwestionowane,
sama je zresztg wielokrotnie opisywatam [np. D. Podgorska-Jachnik (2004), Przekaz pantomimicz-
ny w komunikacji z dzieckiem niestyszqcym, Wyd. UL, L.6dz; D. Podgoérska-Jachnik (2007), Surdus
scribens — tworczos¢ ghuchych pisarzy i problematyka gluchoty w literaturze jako glos zza Sciany
milczenia [w:] M. Zalewskiej-Pawlak (red.), Samotnosé¢ oswojona przez sztuke, Wyd. UL, L6dzZ].
Natomiast trudno powiedzie¢, ze jest to kultura w naturalny sposob i automatycznie wiaczajaca
w swoj krag wszystkim gluchych. Szczegélnie nie dotyczy to tych, ktorzy rodza si¢ i wzrastaja
w slyszacych rodzinach, bez kontaktu z innymi niestyszacymi. Zreszta nawet jesli urodzenie si¢
w rodzinie ghuchych otwiera automatycznie dostep do naturalnego jezyka migowego, o tyle nie
mozna od razu méwic¢ o dostepie do samej kultury Ghluchych. Wiele starszych (i nie tylko star-
szych) 0sob niestyszacych, cho¢ doswiadcza roznych przejawow wspolnotowosci, np. spotkan,
wspolnej pracy, klanowosci (choéby w sensie obszaru poszukiwania partnera zyciowego) itp., to ze
zdziwieniem stucha o Gluchych przez duze G, o ich kulturze. Czy zatem kultura ta w naszym kraju
jest na tyle rozwinigta, Ze mozna ja traktowac jaka aktualng alternatywe, czy tylko alternatywe
perspektywiczng (do odkrycia i rozwijania) lub tez obcy twor, silnie rozwiniety w innych krajach
(np. w USA: kultura kultywowana przez srodowisko Gluchych skupionych wokot Uniwersytetu
Gallaudeta), bedacy dla wigkszosci polskich ghuchych bardziej przedmiotem aspiracji, niz real-
nych doswiadczen? Trudno odpowiedzie¢, a sformutowanie tej odpowiedzi stanowi niewatpliwe
wyzwanie dla badaczy.

1 U Bartnikowska (2010), Sytuacja spofeczna..., dz. cyt., s. 445-446.

2 K. Krakowiak (2003), Kim jest moje niestyszqce dziecko, dz. cyt.
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4. Jedynie w tej grupie niepelnosprawnych tozsamosc¢ spoteczno-kul-
turowa i zakorzenienie we wspoélnocie moze by¢ na tyle silne, iz
dobrodziejstwem dla g/Gtuchych jest nie tylko posiadanie g/Gtu-
chych rodzicow i rodzenstwa, ale tez zwigzanie si¢ z niestyszacymi
lub stabostyszacymi partnerami. Czesto marza oni réwniez o glu-
chym dziecku, ktére najchetniej chcieliby wychowa¢ na dziecko
Gluche. Oczywiscie nie jest to regulg, ale sam fenomen takiego
pragnienia §wiadczy o nieporéwnywalnosci doswiadczen gluchoty
z doswiadczeniami jakiejkolwiek innej niepetnosprawnosci®.

5. Mimo rosngcej $wiadomosci spoleczno-politycznej 0sob z niepel-
nosprawnoscig i podejmowanych przez nich dzialan, bedacych
aktywna forma walki z dyskryminacja, tylko w przypadku g/Gtu-
chych dazenia te przybraly skrajnie ofensywna forme, idaca w kie-
runku zorganizowanego ruchu politycznego, ktérego postulaty
wykraczaja poza samo uznanie praw. O ile np. oczekiwania innych
0s6b niepelnosprawnych idg w kierunku wyréwnywania szans
i integracji (wlaczania), radykalnie manifestowane roszczenia
niektérych ugrupowan spolfecznych czy spoleczno-politycznych
g/Gluchych idg w kierunku separatyzmu, konfrontacji ze styszacy-
mi czy nawet stabstyszacymi, a nawet gluchymi reprezentujacymi
inne poglady. Zmierzaja w kierunku dominacji i uzurpowania so-
bie lepszych praw niz przystuguja innym, w tym innym osobom
niepelnosprawnym®. Znowu trzeba zastrzec, Ze nie jest to cha-
rakterystyka calej spolecznosci osob z uszkodzonym stuchem, ale
skrajny przejaw dazen spoteczno-politycznych, jakich nie dostrze-
ga sie wérod innych oséb z niepelnosprawnoscia.

¢ Zob. interesujaca dyskusje na forum internetowym: Glusi cheq gluchego dziecka (2008),
[online] [dostep: 23.11.2012]. Dostgpny w internecie: http://www.deaf.pl/index.php?topic=9644.0.

% To bardzo zlozony problem, ukazujacy nie tylko skrajnie roszczeniowe postawy czesci
g/Ghuchych, ale takze wewngtrzne réznice i konflikty, antagonizujace t¢ grupe, co kaze zastanowic
si¢, czym jest tak naprawde spoteczno$¢ Gluchych, a tym bardziej wspolnota Gluchych w Polsce.
Zob. ton wpisOw i argumentacje¢ roszczen na blogu ,,Deaf Power” z dn. 7 i 8 kwietnia 2013 r. [on-
line] [dostep: 16.04.2013]. Dostgpny w internecie: www.deaf-power.blogspot. Nie dziwi niepokdj
samych g/Gluchych wobec agresywnego tonu tych zadan oraz naduzywania symboli faszystow-
skich — zob. film z pelna niepokoju wypowiedzia o problemie Nazi Deaf i symbolach faszystow-
skich: Maciej Zeberek, 14 kwietnia 2013, [online][dostep: 16.04.2013]. Dostepny w internecie:
http://www.youtube.com/watch?v=o0bcBHh4I8wY.



106 Glusi a gluchota - wspdlczesne konteksty

Choc¢ niektore tego rodzaju kwestie byty juz poruszone (np. kwestia je-
zyka migowego i stopnia jego znajomosci w populacji 0s6b z uszkodzonym
stuchem), nalezaloby jednak zgromadzi¢ tutaj argumenty na poparcie tezy
o mozliwosci odrzucenia kontekstu niepetnosprawnosci w dyskursie ghucho-
ty. Trzeba jednak podkresli¢, ze nie chodzi tu o romantyczno-utopijng wizje
»zaczarowania® tego pojecia i calkowicie niefrasobliwe pomijanie jego skut-
kow w rozwoju dzieci i mlodziezy z uszkodzonym stuchem®. Wrecz prze-
ciwnie — tak naprawde ,,dobrze przezyte” i zrozumiane ograniczenia, przy
mozliwo$ci doswiadczania wielorakiego wsparcia i podejmowania wyboréw,
zatrakcyjng alternatywa uczestnictwa w kulturze Gluchych i bez ofiary ztozo-
nej w postaci wykarczowania wlasnych korzeni tozsamosciowych, stwarzaja
szans¢ uksztaltowania nie-niepelnosprawnej indywidualnosci. Rzecz zatem
nie tylko w ksztattowaniu poczucia bycia sprawnym niepelnosprawnym - to
takze moze by¢ ztudnym obrazem, budowanym na kruchych fundamentach
dogmatycznych mirazy — ale na ksztaltowaniu rzeczywistych kompetencji,
ktore nie tylko dajg poczucie sprawnosci, ale faktycznie pozwalaja pokony-
wac opresyjne konsekwencje uszkodzenia stuchu i skutki ostracyzmu, na jaki
skazane s3 w spoleczenstwie osoby uposledzone.

Jesli chodzi o pierwszy wymieniony aspekt — nieodczuwania niepetno-
sprawnosci — dotyczy to wielu 0séb z uszkodzonym stuchem®. O biegunowo

% Przy moim calym wielokrotnie wyrazanym szacunku dla kultury Gtuchych, wrecz na granicy
fascynacji, oczarowaniu tym, z czym miatam mozliwos¢ zetkna¢ si¢ osobiscie w kraju i za granica,
postrzegam ja w kategoriach pewnych szans zyciowych i nowej perspektywy zmieniajacej sens in-
dywidualnego i spotecznego doswiadczania gluchoty, ale nie magiczny ,,lek na niepetnosprawnos¢”.
Chce podkresli¢, ze moja fascynacja ekspresja, teatrem i pantomimg Gluchych trwa juz ok. 20 lat
i znacznie poprzedzila rozwazania tozsamosciowe i spoteczno-kulturowe o g/Gluchych w naszym
kraju, a jej wyrazem byto moje wielokrotnie uczestnictwo w Migdzynarodowych Spotkaniach Te-
atralnych ,,Terapia i Teatr”, udzial w warsztatach ekspresji ruchowej oraz korespondencja z ghichg
aktorka brytyjskiego ,,Theatre of the Deaf” i wyktadowczynig studiow aktorskich na Uniwersytecie
w Reading. Doswiadczytam réwniez prawdziwego zanurzenia w kulturze Gluchych podczas $wia-
towej konferencji, a zarazem festiwalu ich r6znorakiej tworczosci ,,Deaf Way 1I” w Waszyngtonie
w 2002 roku. Mysle wige, ze nie musze udowadnia¢ swego szacunku dla tej kultury, a jednocze$nie
nie moge si¢ zgodzi¢ na trywializowanie i/lub dogmatyzowanie tego pojecia. Zob. D. Podgorska-
-Jachnik (1995), Miedzynarodowe Spotkania Teatralne ,, Terapia i Teatr”, £.0dz, 811 czerwca 1995 1.
(sprawozdanie), ,,Audiofonologia”, t. 7; D. Podgorska-Jachnik (1998), O profesjonalnym ksztatceniu
gluchych aktoréw w Anglii (na podstawie doswiadczen Theatre of the Deaf z Reading) [w:] J. Rola
(red.), Tworcza obecnosé niepetnosprawnych, WSPS, Warszawa, i in.

% Prawdopodobnie wiekszosci, ale nie dysponuje wiarygodnym zrodlem informacji na ten temat.
Aby potwierdzi¢ to zalozenie, mogg jedynie wskaza¢ dyskusje na ten temat na forach internetowych
g/Ghluchych. Kwestia ta jest dostrzegana, ale raczej nie budzi kontrowersji. Dyskusje idg raczej w kierun-
ku uzgodnienia oczekiwan wobec styszacych, aby nie traktowali niestyszacych jako niepetnosprawnych.
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odmiennych sposobach odczuwania wiasnej sprawnosci przez osoby
z uszkodzonym stuchem $wiadczy czgsto styszane zaprzeczenie: ,,nie jestem
niepelnosprawny - jestem tylko gluchy”®. Dla osoby z uszkodzonym stu-
chem réznica ta jest wigc czyms$ odczuwalnym i znaczacym. Zatem nie jest
to tylko problem czysto akademicki, a praktyczny, przektadajacy si¢ na przy-
znawanie sobie - lub tez nie - specyficznego statusu osoby niepelnosprawne;.
W aspekcie teoretycznym tego problemu wracamy do zagadnienia konstru-
owania i dekonstrukeji pojecia niepelnosprawnosci. W aspekcie praktycz-
nym - do sytuacji podmiotowej czlowieka konstruujacego wlasna tozsamos¢
i pokonujacego wlasne ograniczenia, ale przede wszystkim do jego sposobu
rozumienia — prywatnego, codziennego, oderwanego od naukowych klasy-
fikacji i definicji — podstawowych poje¢ zwigzanych z niepelnosprawnoscia
i gluchota. I tak nalezy zwrdci¢ uwage, iz niepelnosprawnos¢ dla g/Gluchych
jest przede wszystkim pojeciem odnoszacym si¢ do okreslonych, innych
niz gluchota kategorii niepelnosprawnosci: kojarzy sie im bowiem gtéwnie
z osobami na wozkach inwalidzkich, upo$ledzonymi, zaleznymi od innych,
w gorszej sytuacji zyciowej®. Trudno wigc pytaé, na ile glusi czuja si¢ niepet-
nosprawni, jesli to pojecie nie obejmuje w ich rozumieniu gluchoty.

W badaniach Urszuli Bartnikowskiej ujawniajg si¢ dwa rodzaje postaw
0s6b z uszkodzonym stuchem wobec innych niepelnosprawnych: poczu-
cie litosci (postawa pozytywna, zwigzana z gotowoscig niesienia pomocy)
i postawa wyzszosci (postawa negatywna, zwigzana z odcigciem si¢ i wy-
$miewaniem si¢ z tych osob)®. Mechanizmy, ktore uksztaltowaly te po-
stawy i pozwalajg osobom z uszkodzonym stuchem nie czu¢ si¢ niepel-
nosprawnymi, mozna ttumaczy¢ teorig spotecznych poréwnan (ang. social
comparisons theory) Leona Festingera’”. W pewnym uproszczeniu mozna

7 Przyktad przytaczany wielokrotnie na konferencjach przez profesor Aniele Korzon, ale
znajdujacy rowniez potwierdzenie w doswiadczeniach roéznych surdopedagogow, w tym moich
osobistych. B. Szczepankowski zwraca réwniez uwage, iz g/Glusi réznicuja te znaczenia takze
na poziomie znakow migowych: znak migowy ,,inwalida” to pokazywanie obcigtych rak, moze to
mie¢ wptyw na nieakceptacj¢ pojecia niepelnosprawnoscei: ,,przeciezmam rece!”.

% U. Bartnikowska (2010), Sytuacja spoleczna..., dz. cyt., s. 455; O. Romanowska (2009),
Doswiadczenia osoby gtuchej [w:] M. Kowalska (red.), Moje gluche dziecko. Kompendium wiedzy
na temat rehabilitacji dziecka gluchego, PZG, 1L.6dz, s. 21.

¢ Tamze.

0 L. Festinger (1954), A Theory of Social Comparison Processes, “Human Relations” [online]
[dostep: 2.12.2012], 7:117, s. 117—-129, Dostepny w internecie: http://hum.sagepub.com/content/7/2/117,
K. Corcoran, J. Crusius, T. Mussweiler (2011), Social Comparison: Motives, Standards, and Mecha-
nisms [w:] D. Chadee (red.), Theories in social psychology, Wiley-Blackwell, Oxford, UK, s. 119-135.
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przyjaé, ze zgodnie z tg teorig o samoocenie i poczuciu wlasnej wartosci
decydujg dwa kierunki spotecznych poréwnan: w gére (ang. upward com-
parison — przez poréwnanie z osobami w relatywnie lepszej sytuacji, jak
réwniez posiadajacymi relatywnie wigksze zdolnosci, lepsze cechy) i w dot
(ang. downward comparison — przez poréwnanie z osobami w sytuacji gor-
szej, mniej zdolnymi, o gorszych umiejetnosciach). Poréwnania w gore
wyznaczaja cele, poziom aspiracji; poréwnania w dot pozwalaja na lep-
sz3 oceng samego siebie”’. Mozna przypuszczaé, ze w przypadku poczucia
zagrozenia lub w celu podniesienia samooceny ten drugi kierunek moze
okazac¢ si¢ dominujacy. By¢ moze odcinanie si¢ gluchych od innych niepel-
nosprawnych ma wiasnie takie znaczenie kompensacyjne. W przypadku
obu ujawnionych przez Bartnikowska postaw oznacza to, Ze nieslyszacy
czy gluchy, a juz zdecydowanie Gluchy, uwaza sie za kogo$ lepszego i lepiej
radzacego sobie od (innych) oséb niepelnosprawnych, stad tez grupa ta
protestuje przeciwko uzywaniu tego okreslenia wobec jej przedstawicieli.
Trzeba réwniez zdawac sobie sprawe z tego, iz uznanie wtasnej nie-
pelnosprawnosci przez g/Gluchych nie musi koniecznie oznaczac ,,zréw-
nania w dét” - do innych niepelnosprawnych. Moze by¢ takze realnym
zagrozeniem i powodowad, iz g/Glusi traktowani beda podrzednie wérod
innych niepelnosprawnych, na co nie chca i nie moga si¢ zgodzi¢. Inte-
resujacym i wymownym przykladem takiej nieudanej integracji jest wy-
darzenie z historii sportu niestyszacych. Tradycje sportu niestyszacych sg
bardzo bogate, zaré6wno te rodzime, polskie, jak i ogdlnoswiatowe’. Szcze-
golng karte tej historii zapisata tradycja olimpizmu, ktérej dzieje na krotko
skrzyzowaly sie z olimpizmem innych niepelnosprawnych. W latach 80.
z doswiadczen sportowych organizacji gluchych i wspétpracy z Migdzyna-
rodowym Komitetem Sportéw Gluchych (CISS — Comité International des
Sports Silencieux; poézniej nazwa — przy tym samym skrdcie — zmieniona
zostala na Comité International des Sports des Sourds)” chcial rowniez sko-
rzysta¢ miedzynarodowy ruch olimpijski 0s6b niepetnosprawnych. Przed
Igrzyskami Olimpijskimi w Los Angeles podjeto, po dtugich negocjacjach,
probe wlaczenia CISS do Miedzynarodowego Komitetu Koordynacyjne-
go Miedzynarodowej Organizacji Sportu Osob Niepelnosprawnych (ICC

I Tamze.

2 Miedzynarodowe Igrzyska Gluchych datujg sie juz od 1924 r. Zob. B. Szczepankowski
(1999), Niestyszqgcy..., dz. cyt., s. 309—323.

3 Tamze, s. 319-321.
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ISOD - International Sport Organization for the Disabled). Srodowiska
gluchych z réznych krajéw odniosty sie do tego powsciagliwie, a nawet
niechetnie. ,Nastepne lata pokazaly, ze racja byla po stronie mniejszosci
[a sojusz okres$lono] malzenstwem z rozsadku, a nie z mitosci [...]. Orga-
nizacje niestyszacych wykazaly maksimum dobrej woli, aby nie by¢ po-
sadzonymi o rozbijanie ruchu niepelnosprawnych™*. Ze wspolpracy tej
wylonil si¢ w 1988 roku Miedzynarodowy Komitet Paraolimpijski IPC
(International Paralympic Committee). Niestety, mariaz ten okazal si¢ bar-
dzo niekorzystny dla gtuchych: zamiast bardzo bogatego programu Igrzysk
Gluchych zaproponowano im udzial w zaledwie kilku konkurencjach, co
uznano za zniweczenie wieloletniego dorobku CISS. Po kilku latach takiej
wspolpracy w 1995 roku CISS wycofal si¢ ze wspolnego przedsigwziecia,
a przedstawiciele Miedzynarodowego Komitetu Olimpijskiego przyjeli te
decyzje z pelnym zrozumieniem. Warto zwrdci¢ uwage na to, iz obecnie
sport niestyszacych rozwija si¢ niezaleznie”, natomiast dopiero ta historia
ttumaczy nam, iz przyczyna tkwi w swoistej emancypacji gtuchych sposrod
innych niepelnosprawnych. Trzeba tez podkresli¢, ze dzialania te nie byly
przejawem dziecinady czy niezasadnych roszczen, ale §wiadectwem auto-
nomicznych dazen migdzynarodowej spotecznosci gtuchych, podejmo-
wanych w dobrze pojetym interesie tej grupy. Natomiast niezaleznie od
uwarunkowan taka izolacja poglebia w swiadomosci oséb niestyszacych
i reszty spoleczenstwa obraz g/Gluchych jako ,,innych niepetnosprawnych”.
A najlepiej ,,nie-niepelnosprawnych”

Nieche¢ do identyfikacji niestyszacych z niepelnosprawnymi ilustruje
wypowiedz Gluchej studentki t6dzkiej Akademii Sztuk Pigknych, otwie-
rajaca interesujacy film Jacka P. Bltawuta pt. Ja, Gluchy: ,,Stowo gluchy to
nie niepelnosprawny. Jaki niepetnosprawny? To, Ze nie slyszy mowy? Sto-
wo niepelnosprawny jest niewlasciwe, nie czuje sie dobrze tak nazwana.
Tak samo jak Gluchoniemy. Jestem niema? Mam rece, potrafie mowic. Sto-
wo gluchoniemy jest obrazliwe, stowo gltuchy przez male g — uwlaczajace.
Grzecznos¢ nakazuje, Ze powinno byc z wielkiej litery. Jestem Glucha. To nie
znaczy, ze jestem matotem z wada stuchu! To jest osobowos¢, charakter, ale

7 J. Chetmecki, M. Cichosz, M. 1. Grajek (1927), Historia sportu niestyszqcych 1922—1927,
Vademecum sportu, t. 1, s. 10, Polski Zwigzek Sportowy Gtluchych, Warszawa. Archiwalia ze zbio-
row B. Szczepankowskiego.

S Wiecej szczegolow na ten temat w przywolywanej publikacji B. Szczepankowskiego
(1999), Niestyszqgcy..., dz. cyt., s. 309—323.
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przez duze G”’°. Wypowiedz ta, ilustrujaca logike podzialu dokonywane-
go przez g/Gluchych na osoby niepetlnosprawne i bez niepetnosprawnosci,
nie jest wcale przyjmowana w sposob oczywisty, co odzwierciedla zamiesz-
czony pod filmem komentarz internautki. Katarzyna pisze: ,,Jestem osobg
styszaca, ale niepelnosprawna fizycznie i, szczerze méwiac, nie podoba mi
sie wykluczenie, ktore gtusi sami sobie funduja. Kobieta, ktéra wypowiada
sie na poczatku, uznaje okreslenie «niepelnosprawny» za obelge, co nie jest
sprawiedliwe. Zwlaszcza ze nie powinni$my sie oszukiwac¢ — osoby niesty-
szace s niepelnosprawne, bo pelnosprawno$¢ oznacza «pelng sprawnos$é».
Ja nie chce, by nazywano mnie niepelnosprawng przez duze N, bo wielka
literg pisz¢ swoje imig i nazwisko™”.

Warto zwrdci¢ uwage, ze pominawszy fakt zakwestionowania przez
dziewczyne sensu samoizolacji, jej argumentacja tlumaczaca brak zgody na
oderwanie si¢ gluchoty od innych rodzajow niepelnosprawnosci opiera sie¢
na podobnych przestankach jak argumentacja odrzucajacych stowo niepet-
nosprawnos¢ g/Gluchych: odrzucajg je oni, uwazajac za deprecjonujace, ale
tym samym deprecjonuja inne osoby niepelnosprawne, przerzucajac na nie
wszystko, co w pojeciu niepelnosprawnego jest negatywne i obelzywe. Jed-
noczesnie brak zgody innych niepelnosprawnych na tego rodzaju uwolnie-
nie si¢ g/Gluchych spod pigtna niepelnosprawnosci jest wyrazem sprzeciwu
wobec niesprawiedliwego podziatu na niepelnosprawnos¢ ,lepszg” i ,,gor-
sz, na pozytywne i negatywne wartosciowanie. Nie wydaje sie, by inni nie-
pelnosprawni mogli zaakceptowa¢ tego typu oczekiwania g/Gluchych, cho¢
z pewnoscia rozumiejg istote roszczenia. Katarzyna (w odpowiedzi na zarzut,
iz mogta nie zrozumie¢ przestania filmu) pisze: ,,Ja wszystko zrozumiatam.
Nie uwazam, ze macie inny $wiat. Zyjemy w tym samym spoleczenstwie,
wérdd tych samych ludzi. Taka alienacja nie jest niczym dobrym. Bardzo
Was szanujg, ale nie popieram tego punktu widzenia. I - z caltym szacunkiem
— zaburzenia stuchu s formg niepelnosprawnosci”

Internautka, zapewne nawet nieSwiadomie, artykuluje to, co stanowi
przedmiot sporu zwolennikéw ,,starego” (medycznego) i ,,nowego” (spolecz-
no-kulturowego) podejscia do gtuchoty. Czy uszkodzeniom ukladu stucho-
wego, a wiec i niepelnosprawnosci w sensie biologicznym, mozna zaprzeczyc?

6 J. P. Blawut (rez.) (2012), Ja, Gluchy, prod. PZG, [online], £6dz [dostep: 11.03.2013].
Dostepny w internecie: http://www.youtube.com/watch?v=yEmEWZyhAt.
77 Tamze.
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Uszkodzenia stuchu sg zobiektywizowane, mozliwe do medycznej weryfikacji
diagnostycznej, nie podlegaja relatywizacji z punktu widzenia ich znaczenia
zyciowego dla jednostki. W tym znaczeniu mozna méwic o niepetnosprawno-
$ci niepodlegajacej dekonstrukeji. Magia stéw nie zmieni struktur organizmu.
W tym sensie kazde (znaczace) uszkodzenie stuchu bedzie jaka$ niepelno-
sprawnoscig. Opdr internautki jest zasadny. Poniewaz jednak jest to zalozenie
silnie atakowane przez zwolennikéw spoteczno-kulturowego podejscia do
gluchoty, warto podkresli¢, ze taka wlasnie racjonalng opcje, przeciwstawiaja-
ca si¢ dogmatycznemu i zarazem rozlacznemu podzialowi: gtuchy — Gluchy;,
prezentuja nawet czolowi teoretycy pojecia kultury Gluchych. Glusi badacze
— Carol A. Padden i Tom Humphries, autorzy ksigzki Deaf in America: Voices
from a Culture, pisza: ,Glusi ludzie sg zaréwno Glusi, jak i glusi, a ich dys-
kusje, nawet argumenty odnoszace si¢ do tozsamosci, pokazuja, ze te dwie
kategorie s czesto powigzane ze sobg w skomplikowany sposob””®. To bardzo
wazna uwaga wybitnych znawcow tego zagadnienia, ktéra sugeruje, iz zroz-
nicowanie: glusi vs Glusi nie jest opozycja paradygmatyczng (paradygmaty
bowiem wylaczaja si¢). Choc¢ uszkodzeniu zaprzeczy¢ si¢ nie da, mozliwe jest
jednak do pewnego stopnia zycie takie, jakby tego uszkodzenia nie bylo. Po
pierwsze, mozna go np. nie dostrzega¢ - tj. nie zdawac sobie sprawy ze swe-
go problemu, co mozliwe jest do pewnego stopnia, zwlaszcza na poczatku
utraty stuchu, gdy czlowiek nie ma jakichs standardéw poréwnawczych albo
gdy nie jest stawiany w sytuacjach wymagajacych skutecznosci tego zmystu.
Znamienne, ze Padden i Humphries méwig, iz najpierw trzeba sobie uswia-
domi¢ wilasng gluchote, zdac sobie sprawe z niestyszenia, zeby nauczy¢ si¢ by¢
g/Gluchym”. Po drugie, mozna uszkodzenie bagatelizowac - tj. lekcewazy¢,
umniejsza¢ jego znaczenie, odsuwa¢ w czasie konieczno$¢ podjecia jakichs
srodkow zaradczych. Tak naprawde jednak takie zachowanie samo w sobie
wskazuje na nieumiejgtnos¢ poradzenia sobie z problem i uzywanie mecha-
nizmoéw obronnych do jego wypierania w obliczu nowej trudnej sytuacji. Per-
spektywicznie moze przyczynic si¢ do relatywnego nasilenia niepelnospraw-
nosci. Po trzecie, mozna uszkodzenie stuchu (do czasu) dysymulowa¢ - tj.
ukrywac ten problem, co, niestety, czesto jest udzialem oséb z ubytkami stu-
chu, zwlaszcza mniejszymi.

8 C. A. Padden, T. Humphries (1988), Deaf'in America: Voices from a Culture, Harvard Col-
lege, USA, s. 3. Przytoczony fragment w thumaczeniu autorki.
7 Tamze, s. 12-25.
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Zadna z trzech wymienionych wyzej kategorii zachowan nie ,,likwi-
duje” niepelnosprawnosci. Trzeba jednak zauwazy¢, ze istnieje mozli-
wos¢ ingerencji w struktury biologiczne organizmu, gtéwnie za sprawa
medycznych zabiegédw otochirurgicznych, ktére w wielu przypadkach s3
w stanie usuna¢ lub znacznie ztagodzi¢ skutki uszkodzen stuchu. Strate-
gia leczenia gluchoty poprzez réznego rodzaju zabiegi rekonstrukcyijne,
gtownie w obrebie blony bebenkowej i ucha srodowego, jak rowniez po-
przez implantacj¢ jest tym, co wspdlczesna medycyna moze zaoferowac
jako sposdb na ,,naprawienie” gtuchoty. Na skrzyzowaniu nauk medycz-
nych i technicznych pojawiaja si¢ tez dzialania protetyczne, oferujace wy-
korzystanie réznego rodzaju aparatéw stuchowych. Te trzy rodzaje dzia-
tan: chirurgia rekonstrukcyjna, implantacja i aparatownie sg sposobami
medycznej kompensacji gluchoty, ktére przyniosta druga potowa XX
wieku®, Metody te rozwinely sie zwlaszcza przez ostatnich dwadziescia
lat minionego stulecia. Tego aspektu nie chcg zauwazac skrajni przedsta-
wiciele koncepcji spoteczno-kulturowych, jednak nie da si¢ go pomina¢,
choc¢by ze wzgledu na potencjalne zagrozenia dla kultury Gluchych, kto-
re zostaly ukazane w poprzednim rozdziale. Obecnemu pokoleniu bada-
czy dane bylo i jest uczestniczy¢ w niezwykle dynamicznych przeobra-
zeniach surdopedagogiki. Znaczenie wielu z tych przemian mozna bez
przesady przyréwnac do wagi przewrotu kopernikanskiego. Nie oznacza-
ja one jednak wyeliminowania pewnych dyskursow i zastgpienia ich in-
nymi, lecz odmienne zhierarchizowanie réznych aspektéw gtuchoty. To
wladnie usytuowanie réznych aspektéw i wymiaréw odrdznia w praktyce
jej model medyczny od spoteczno-kulturowego. Réznice miedzy tymi
modelami najlepiej bedzie mozna zrozumie¢, dostrzegajac ich wzajemna
opozycje. Symbolicznie ilustruje jg antytetyczna relacja przedstawiona na
rysunku 1.

8 Pierwsze zabiegi otochirurgiczne i pierwsze aparaty stuchowe pojawity sie juz w wieku
XIX, ale ich ogolna dostgpnosc¢ i praktyczne znaczenie w systemie rehabilitacji przypadaja na dru-
ga potowe, a nawet koniec XX wieku. Wtedy tez pojawily si¢ i rozpoczety swoja kariere implanty
slimakowe, a pdzniej pniowe, do czego nawigzuje jeszcze w nastgpnym podrozdziale, po§wigco-
nym rozwojowi badan nad ghuchotg i g/Gluchymi.
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Rysunek 1
Relacja miedzy réznymi wymiarami gtuchoty w modelu medycznym
i spotecznym
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Zrédio: Opracowanie wiasne na podstawie: P. Ladd, Understanding Deaf Culture: In Search of Deafhood®'.

Jesli zatem za socjologami przyjmiemy, Ze wyréznikiem pokoleniowym
s3 pewne szczegolne, dziejowe wydarzenia, to okaze si¢, Ze w omawianym
kontekscie w krétkim czasie pojawilo sig, jedno po drugim, przynajmniej
kilka pokolen gltuchej mtodziezy®*:

1. Pokolenie ,,ORA” - Oralistic (Coercion) Generation | pokolenie

przymusu oralistycznego. To pokolenie mlodziezy pézno diagno-
zowanej, bardzo p6zno lub wcale nie aparatowanej, p6zno i oralnie

81 P. Ladd (2003), Understanding Deaf Culture: In Search of Deafhood, Multilingual Mat-
ters LDT, Clevelend, Bufallo, Toronto, Sydney.

82 Zaproponowano okreslenia wiasne i absolutnie umowne. Moim celem jest otwarcie dys-
kusji, a nie zamykanie jej w ramach klasyfikacyjnych. Tematem dyskusji bytyby doswiadczenia,
ktére mozna okresli¢ doswiadczeniami pokoleniowymi niestyszacej mtodziezy przetomu wiekow.
To, ze zmiany pokoleniowe nastepuja, i to bardzo szybko, nie podlega, mysle, dyskusji. Natomiast
moja propozycja wynika z wlasnych obserwacji i odczu¢, wigc ma charakter spekulatywny. Trak-
tuje ja jako identyfikacje problemu. Zeby jednak zidentyfikowaé kluczowe do$wiadczenia pokolen,
potrzebne bylyby badania naukowe, i myslg, ze warto bytoby je podjaé, najlepiej przy wspotudziale
styszacych i niestyszacych badaczy.



114

Gtusi a gluchota — wspélczesne konteksty

rehabilitowanej; mlodziezy, ktérej zabroniono dostepu do jezyka
migowego. Migi mialy zagraza¢ ksztaltowaniu si¢ mowy, a miara
sukcesu byl poziom osiggnietych kompetencji w zakresie mowy
werbalnej. Rehabilitacja i edukacja tych 0séb rozpoczynata sie wraz
z chwila podjecia obowigzku szkolnego; wczesniejsze wspomaganie
rozwoju dotyczylo tylko tych, ktérych rodzice sami podejmowali
sie tych zadan i mieli do$¢ wiedzy, dociekliwosci, wytrwalosci oraz
determinacji, by systematycznie pracowac z dzieckiem. Niektorym
udawalo sie uzyskac jakas pomoc specjalistyczna, jednak nie byla to
pomoc o charakterze systemowym. Z pokolenia ,,ORA” tylko nie-
liczni, konczac szkoly $rednie, zdawali egzamin maturalny i konty-
nuowali nauke na studiach. Pojedyncze osoby, najczesciej przy wiel-
kim wysitku wlasnym i rodzicéw, konczyly szkoly ogélnodostepne,
w ramach tzw. integracji ukrytej, gdyz formalnie nie mogly liczy¢ na
zadna specjalng pomoc w zwigzku ze swoja gluchota.

. Pokolenie ,,REX” - Rehabilitation Experiments Generation / poko-

lenie eksperymentow rehabilitacyjnych. Tego pokolenia nie pozba-
wiono w az tak radykalny sposéb dostepu do jezyka migowego jak
poprzednich, a jednoczesnie bylo ono pierwszym, ktére na szer-
szg skale moglo skorzysta¢ z mozliwosci kompensacji techniczne;j.
Aparaty stuchowe czesto byly bardzo niskiej jakosci, niedostoso-
wane do potrzeb dziecka, klopotliwe w uzyciu (pudetkowe), ale
coraz szerzej dostepne (wypozyczane lub refundowane). Jednak
postep techniczny w tym zakresie byt bardzo szybki i coraz do-
skonalsze aparaty indywidualne pozwolily zmienic¢ entourage szkot
dla gluchych: znikneta z nich monumentalna aparatura stacjonar-
na, ktora niegdys gérowala nad pozostalym wyposazeniem, jak
réwniez symbolicznie dominowata w szkolnych klasach, tworzac
fizyczng barier¢ pomiedzy nauczycielem a uczniami i utrzymujac
ich na uwiezi przewodéw mikrofonow i stuchawek (pamigtne ,,ste-
cory”). Diagnoza i aparatowanie, mierzac obecnymi standardami,
byly stosunkowo pdzne, ale najczesciej mialy miejsce jeszcze przed
rozpocze¢ciem nauki szkolnej. Nie byto natomiast standardéw po-
zwalajacych na regularne badania przesiewowe. Odkryto dla re-
habilitacji okres przedszkolny, co znaczaco podniosto poziom
przygotowania uczniéw do podjecia nauki szkolnej, ale rowniez
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bardzo zréznicowalo ten poziom w zaleznosci od jakosci udzielo-
nego wsparcia. Zréznicowaly sie takze $ciezki edukacyjne: wybdr
szkoty dla niestyszacych, stabostyszacych czy ogélnodostepnej nie
pozostawal w $cistym zwigzku ze stopniem uszkodzenia stuchu,
raczej z posiadanymi kompetencjami komunikacyjnymi. Poniewaz
skutecznos$¢ metod oralnych rozczarowala, a na $wiecie zapoczat-
kowal sie ruch na rzecz jezyka migowego, w szkotach odstgpiono
od restrykcyjnych zakazéw migania, natomiast rozpoczeto rézne-
go rodzaju eksperymenty dydaktyczne i rehabilitacyjne. Nie za-
wsze byly to eksperymenty par excellence, ale zawsze przyjmowatly
forme¢ poszukiwan, czasem postugujac sie metodg préb i bledow.
Zaakceptowano filozofie komunikacji totalnej. Manualna komuni-
kacja pojawila si¢ w szkotach dla gluchych w formie daktylografii,
systemu jezykowo-migowego, fonogestow. Same prace nad fono-
gestami i systemem jezykowo-migowym miaty charakter ekspery-
mentalny i otwieraly droge do szkét naturalnemu jezykowi migo-
wemu®. Przez dlugi okres niedostatek wiedzy o nim powodowal,

8 System jezykowo-migowy (SJM) budzi obecnie wiele kontrowersji, a nawet wrogo$¢
uzytkownikoéw i zwolennikow naturalnego polskiego jezyka migowego (PJM). Jednak trzeba zda-
wac sobie sprawe¢ ze znaczenia prac nad tym systemem oraz z roli, jaka odegral we wspotczesnej
surdopedagogice. Z naukowego punktu widzenia sam proces kodyfikacji znakow migowych byt
gigantycznym przedsigwzigciem etnograficznym, a ich unifikacja proba stworzenia metodycznej
ptaszczyzny porozumienia migdzy réznymi lokalnymi srodowiskami. System byt proba rozwiagza-
nia problemu porozumiewania si¢ z nieslyszacym przez stworzenie ,,systemu komunikacji pierw-
szej potrzeby”. Nie mozna takze zapomniec, ze otworzyl rowniez niestyszacym droge do matur i na
studia wyzsze. Obecnie zwolennicy PJM zarzucaja, iz mial doprowadzi¢ do wyrugowania natural-
nego jezyka ze szkot dla ghuchych, lecz jest to wspodtczesna ideologiczna nadinterpretacja intencji
tworcow systemu. Oczywistym byto, ze SIM jest tylko tymczasowym rozwigzaniem i pomostem
do przysztosci. Mysle, ze wzbudzit zainteresowanie komunikacja manualng i potrzebe zbliZenia si¢
styszacych do niestyszacych (to glownie styszacy nauczyciele i rodzice dzieci ghluchych uczyli si¢
SIM; czgé¢ z nich podejmowata pozniej trud uczenia si¢ takze PJM — od swoich dzieci, od swoich
uczniéw; nie byto niegdys innej mozliwosci). Jeszcze kilkanascie lat temu na studiach z zakresu
surdopedagogiki nie nauczano bowiem zadny ch sposoboéw komunikacji niewerbalnej. Trakto-
wanie SIM w chwili jego powstawania jako zagrazajacego PJM $wiadczy o nieuwzglgdnianiu badz
niezrozumieniu 6wczesnych realiow spotecznych i oswiatowych. Trudno sobie wyobrazi¢, zeby
jakiekolwiek wtadze o$wiatowe wprowadzity do szkot system komunikacji o niejasnym statusie
lingwistycznym (to dopiero ostatnie lata przyniosty w koficu uznanie przez lingwistow PJM za pel-
noprawny jezyk, cho¢ jego opis gramatyczny — to gigantyczne przedsiewzigcie naukowe — ciagle
jeszeze trwa. Dopiero przyrost wiedzy o PJM rozwiatl obawy przed nim, co nalezy uznac za natural-
ng kolej rzeczy — to samo dotyczy poglebiania wiedzy o gluchocie i o g/Gluchych. Warto zwrocié
uwage, ze juz dzis sg dostepne kursy PJM, cho¢ opis gramatyczny tego jezyka jeszcze trwa. Mozna
powiedzieé, ze dopiero obecnie PJM uzyskat wiasciwe warunki do rozwoju, dlatego najblizsze lata
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iz nie brano go pod uwage jako prawdziwego jezyka i nie dostrze-
gano jego potencjalu edukacyjnego. Poniewaz pojawili si¢ pierwsi
uczniowie z implantami §limakowymi, rozpoczeto prace nad ich
specyficzng rehabilitacja, inng niz w przypadku uzytkownikéw
aparatow stuchowych. W réznych osrodkach szkolno-wychowaw-
czych i szkotach dla uczniéow z uszkodzonym stuchem w kraju
wprowadzano rézne metody dydaktyczne, przy czym o przypisa-
niu ucznia do danego osrodka i danej klasy (prowadzonej taka czy
inng metody) decydowal w duzym stopniu przypadek®:. Polska
otwierala si¢ na $wiat, jak i na rozwigzania, ktére w surdopeda-
gogice stosowane byly w innych krajach. Nauczyciele, uczniowie,
rodzice — wszyscy czynnie lub biernie uczestniczyli w jednym wiel-
kim eksperymencie rehabilitacyjnym. Gluchota nadal pozostawata
niepelnosprawnoscia, ale réznymi sposobami i w oparciu o rézne
sciezki edukacyjne starano si¢ ograniczac jej wtérne skutki. Poja-
wila si¢ tez szansa na dekonstrukcje¢ pojecia gluchoty, dotychczas
rozumianego jako rodzaj niepelnosprawnosci, gdyz za czaséw tego
pokolenia dotarla do kraju wiedza o Kulturze Gluchych, odsta-
niajagc nowa mozliwo$¢ - alternatywnego podejscia do gltuchoty
i spotecznosci Gluchych jako do mniejszosci jezykowej. Jednak nie
miala ona jeszcze Zadnego wptywu na weczesne wybory edukacyjne
rodzicow®. Nie byta tez sktadnikiem $wiadomosci przedstawicieli

zapewne przyniosg tego efekty — Ustawa o jezyku migowym i innych srodkach komunikowania sig
zostala podpisana 19 sierpnia 2011 r., a zatem od tego momentu do czasu, gdy pisane sg te stowa,
minglo zaledwie poltora roku.

8 Kwalifikacji uczniow do okreslonych klas dokonywano z uwzglednieniem pewnych ich
kompetencji, np. do klas z fonogestami, jakie prowadzone bylty w SOSW w Lodzi i Radomiu,
nie kierowano uczniéw z niepelosprawnoscia intelektualna; w Otwocku-Srodborowie w ramach
réwnolegtych klas dzieci z mniejszym ubytkiem stuchu nauczano oralnie, a te z wigkszym metoda
oralno-migowa, z wykorzystaniem SJM. Jednak Zaden osrodek nie oferowat wszystkich metod do
wyboru na kazdym poziomie nauczania. Jesli w szkole byt jeden lub dwoch nauczycieli postugu-
jacych si¢ fonogestami, to prowadzili oni swojg klasg / swoje klasy w pelnym cyklu, czyli niektore
roczniki mialy taka opcje do wyboru, a inne nie. Istniala zawsze mozliwos¢ ,,wywalczenia” przez
rodzica miejsca w osrodku, w ktorym bylta oferowana metoda nauki adekwatna do potrzeb dziecka,
ale najczgséciej w sposob oczywisty kierowano si¢ blisko$cig szkoty wzgledem miejsca zamieszka-
nia. Trudno wigc méwic o jakich$ wigkszych mozliwosciach wyboru w tym zakresie.

8 Co wazne, nawet w przypadku gtuchych dzieci gluchych rodzicéw wskazywane przeze
mnie réznice pokoleniowe beda ujawniac si¢ w tym, ze s$wiadomo$¢ ghuchych rodzicow ksztatto-
wala si¢ w zupehie innych warunkach niz swiadomo$¢ ich ghuchych dzieci. To oczywiste, Zze moga
przenosi¢ pewne wlasne doswiadczenia — tak pozytywne, jak i negatywne — na swoje dzieci. Mozna
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tego pokolenia w ich wczesnym dziecinstwie, a w niektorych przy-
padkach nawet w okresie dojrzewania, czyli okresie budowania
wlasnej tozsamosci. Pokolenie ,,REX” odkrywa pojecie tozsamo-
$ci spoteczno-kulturowej Gluchych. Wiele oséb z tego pokolenia
uzyskalo mozliwos¢ samorealizacji — jego przedstawiciele s3 m.in.
uczestnikami badan opisanych w czgsci empirycznej niniejszej
ksigzki. Z tego powodu przedstawiony zostal nieco szerszy opis re-
aliow edukacyjnych tego okresu.

3. Pokolenie ,,EIDA” - Early Intervention (for Language) and Deaf
(Culture) Awareness Generation / pokolenie wczesnej interwencji
(dla jezyka) i sSwiadomosci (Kultury) Gluchych. Wér6d doswiad-
czen tego pokolenia warto zaakcentowac trzy najwazniejsze fakty:
1) wprowadzenie systemowych rozwigzan na rzecz jak najwcze-
$niejszej diagnozy i wczesnej (re)habilitacji; 2) zasadniczy zwrot
w zalozeniach surdopedagogiki zwigzany z przesunigciem celu
rehabilitacji z ksztalcenia mowy na ksztalcenie jezyka i akcepta-
cja naturalnego jezyka migowego jako jezyka pelnoprawnego; 3)
wzrastanie w warunkach akceptacji Kultury Gluchych, rozwijania
jej $Swiadomosci wsrdd gluchych i propagowania wsrédd styszacych.
W literaturze (raczej popularnej niz naukowej) pojawia si¢ pojecie
new deaf generation oznaczajace gluchych styszacych (za sprawa
nowych technologii, gtéwnie implantéw) i méwiacych (za sprawa
wczesnej interwencji i wychowania stuchowego)®. Mysle, ze cho¢
taka droga zarysowuje si¢ bardzo silnie, jednak kluczowym wyrdz-
nikiem tego pokolenia bedzie wybor zyciowej drogi w relacji do
Kultury Gluchych (moze wiec raczej ,new d/Deaf generation?”).

Demitologizacja pogladu na temat jezyka migowego jako zrddla za-
grozen dla rozwoju niestyszacego dziecka stwarza zupelnie nowa perspek-
tywe wyboréw, a upowszechnienie tego jezyka, jego wigksza widoczno$é
oraz widocznos¢ czlonkéw spotecznosci Gluchych (np. w internecie) po-
woduje, ze jezyk ten pozostaje w zasiggu reki — dostepny jest dla kazdej

np. zrozumie¢, w jakim stopniu niech¢é (starszych) Gluchych wobec aparatow stuchowych wynika
z ideologii audystycznego zagrozenia dla jezyka migowego, a w jakim z negatywnych doswiadczen
zwigzanych z korzystaniem z nickomfortowych aparatow stuchowych starego typu w dziecinstwie.
8 The new deaf generation....listening and speaking [w:] Kokonut Pundit [blog], 17 czer-
wca 2011 [online] [dostep: 28.04.2013]. Dostgpny w internecie: http://kokonutpundits.blogspot.
com/2011/06/new-deaf-generationlistening-and.html.
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rodziny z gluchym dzieckiem. Zatem i dla kazdego gluchego dziecka.
To zupelnie inna sytuacja niz ta, ktdrg zastaly dzieci z pokolenia ,,REX”,
nie wspominajac juz o ,,ORA’, kiedy nie wiadomo byto, od kogo gluche
dziecko ma uczy¢ si¢ jezyka migowego. Teraz nie tylko z tatwoscig moze
siegnac po najlepsze wzorce natywnych czy bliskich natywnosci uzytkow-
nikéw jezyka migowego, nie tylko nie spotka si¢ w szkole z zakazem uzy-
wania jezyka migowego, ale nawet ma szanse¢ mie¢ gluchego nauczyciela
postugujacego si¢ tym jezykiem. Z drugiej strony, wczesne diagnozowanie
uszkodzen stuchu i jak najwczesniej podjeta interwencja nie tylko wy-
wieraja wplyw na proces ksztaltowania si¢ jezyka, ale najpierw - i przede
wszystkim — umozliwiaja aktywizacje resztek stuchu i tzw. wychowanie
stuchowe, czyli wychowanie do $wiata dzwickéw. Dzwigki te w nazwie
ogodlnopolskiego programu rehabilitacji stuchu malych dzieci poetycko
nazwano ,dzwigkami marzen”. Czy jednak aby na pewno o tym ma-
rzg gltuche dzieci? (dzieci, a nie ich rodzice). Czy na pewno o tym marzg
glusi? I czy aby na pewno Glusi o tym marza? Jedno i drugie oznaczalo
bardziej kompleksowe, holistyczne podejscie do dziecka z uszkodzonym
stuchem, potrzebe wieloprofilowego usprawniania, a takze calosciowego
spojrzenia na funkcjonowanie poznawcze, w ktérym uznano, iz jezyk -
nie tylko foniczny, ale i migowy - odgrywa wiodaca role w organizacji
doswiadczen poznawczych, jest narzedziem myslenia i innych procesow
poznawczych. Stad owo otwarcie na jezyk, wczesng interwencje i wcze-
sne wspomaganie dla jezyka. Rehabilitacja od najwczesniejszych lat zycia,
jako nowe doswiadczenie o charakterze pokoleniowym, mozliwa byla
dzieki wprowadzeniu w Polsce pionierskich na skale $wiatowg, powszech-
nych, obowigzkowych badan przesiewowych stuchu dzieci na oddzia-
tach niemowlecych®. Tych osiagnie¢ nie mozna poming¢ i nie mozna nie

87 Zob. Fundacja Orange (b.r.) ,, DZ2wigki Marzen”. O programie[online] [dostep: 12.12.2012].
Dostepny w internecie: http://www.fundacja.orange.pl/index.php? LANG=pl&page ID=9&spage
ID=39&art ID=80.

8 Badania wprowadzone zostaty w 2002 r. i finansowane byty z funduszy Wielkiej Orkiestry
Swigtecznej Pomocy Jerzego Owsiaka, ktory zainspirowat sie koncepcja profesora Henryka Skar-
zynskego. Jednak wczesna interwencja terapeutyczna w przypadku stwierdzenia uszkodzen stuchu
stosowana byla juz wczesniej, tylko trudno mowi¢ o doswiadczeniach pokoleniowych, poki pewne
rozwigzania nie majg charakteru systemowego lub przynamniej powszechnego. Wigcej o organi-
zacji wezesnego wspomagania dzieci zdiagnozowanych w badaniach przesiewowych w ramach
ogo6lnopolskiego programu Fundacji Orange ,,Dzwigki Marzen” w: A. Prozych. M. Radziszewska-
-Konopka (b.r.), Dzwigki marzen. Ogolnopolski program rehabilitacji matych dzieci z wadg stuchu.
Poradnik dla rodzicow i specjalistow pracujgcych z dzie¢mi z wadg stuchu, Fundacja grupy TP
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uwzgledniac ich w przyszlych strategiach edukacyjnych surdopedagogiki.
Moze wigc pokolenie ,,nowych g/Gluchych” péjdzie jednoczesnie dwie-
ma $ciezkami do pelnosprawnosci: $ciezka naturalnego jezyka migowego
i $ciezka styszacych-moéwiacych gluchych? Moze bedzie to Sciezka dwuje-
zyczna i dwukulturowa, ktdra z kolei wigze si¢ z konceptem normal Deaf
generation® — z pewnoscia ta opcja najblizsza jest styszacym rodzicom
gluchych dzieci, jak réwniez zwolennikom edukacji i ruchu wlaczajacego,
natomiast radykalni zwolennicy kultury Gluchych réwniez i w dwujezycz-
nosci upatrujg pewnego zagrozenia dla rozwoju i autonomii tej kultury.

Zamykajac prezentacje trzech generacji g/Gluchych, warto dodag¢, iz
myslenie kategoriami réznic doswiadczen pokoleniowych jest jeszcze zbyt
stabo wykorzystywane w wyjasnianiu sytuacji zyciowej osoéb niepetno-
sprawnych i jej zmianach w obecnych czasach. W szczegdlnosci dotyczy
to 0s6b z uszkodzonym stuchem. Zeby jednak méc w pelni skorzystaé z tej
$ciezki interpretacyjnej, warto bytoby podja¢ badania nad wiodacymi do-
$wiadczeniami, ktore sg udziatem poszczegélnych pokolen®.

W kontekscie omawianej tu perspektywy — spojrzenia na osoby z uszko-
dzonym stuchem poza dyskursem niepelnosprawnosci — warto jeszcze
ustosunkowac sie do nieco klopotliwej, a jednak rozpowszechnionej w na-
szym kraju metafory: ,,milczacy cudzoziemcy’, odnoszacej si¢ do gluchych.
Metafore t¢ wprowadzit do powszechnego obiegu bardzo zastuzony dla
opisu polskiego jezyka migowego badacz lingwista, Marek Swidzinski, jed-
nak raczej dla celéw popularyzacji wiedzy o Gluchych niz dla celéw czysto
naukowych. ,,Osoby niestyszace, wedlug obecnej wiedzy, to nie inwalidzi,

[online] [dostep: 12.12.2012]. Dostepny w internecie: http://www.fundacja.orange.pl/vdata/ pliki/
dzwiekimarzen/alz%5B171%5D_poradnik08 07.pdf.

8 The Normal Deaf Generation (2011) [w:] John Egbert’s Opinion [blog], 17 czerwca
2011 r., [online] [dostep: 12.12.2012]. Dostepny w internecie: http://johnfegbert.wordpress.
com/2011/06/17/the-normal-deaf-generation-blingualism.

% Zapewne mozna byloby wskaza¢ wiecej niz trzy wymienione generacje. Na ich tle wy-
roznia si¢ na przyklad obraz najstarszego pokolenia niestyszacych, zyjacych w zupelnie innych
czasach, doswiadczajacych okrucienstw wojny, doznajacych wszystkich ograniczen zakazu mi-
gania, niekorzystajacych z tak duzego wsparcia i tak szerokich mozliwosci rehabilitacji, edukacji
i uczestnictwa w kulturze, jakie ma obecna mlodziez. Z obserwacji kontaktow mtodych ghluchych
z najstarszym pokoleniem mozna wysnu¢ wniosek, ze dzieli ich jeszcze wigksza przepas¢ mentalna
niz analogiczne generacje styszacych, przy jednoczesnie ciagle wyraznej solidarnosci §rodowi-
skowej. Prawdopodobnie owe roznice mentalne przyczyniaja si¢ takze do rozdzwigku wyobrazen
na temat roli i formy reprezentacji sSrodowiskowej 0sob niestyszacych, ktory przyjat forme wojny
o0 iz Polskim Zwiazkiem Gluchych (o czym pisze¢ w innym miejscu).
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tylko mniejszo$¢ jezykowa, podobnie jak Zyjacy wérdd nas Litwini, Wiet-
namczycy czy Romowie” - méwi Swidziniski w wywiadzie dla PAP — Nauka
w Polsce®’. Metafora zostala podchwycona i bardzo si¢ upowszechnita, co
nie jest w moim przekonaniu zjawiskiem pozytywnym. Mimo wdzigcznego
brzmienia i pozytywnych intencji autora okreslenie to zastepuje dawny -
niekorzystny, uposledzajacy - stereotyp gluchego innym obrazem. Juz nie
uposledzajacym, ale ciagle stereotypem. Zastrzezenia wobec metafory ,,mil-
czacych cudzoziemcéw” mozna przedstawic nastgpujaco:

« eufemizacja problemu gluchoty - banalizacja jej skutkéw (podob-
nie jak w przypadku nazywania niepelnosprawnych ,,sprawnymi
inaczej’, ktore to okreslenie réwniez zdobyto wielka popularnos¢.
Na pewnym etapie spetnialo swoja edukacyjnag role, a obecnie na-
lezy do najbardziej krytykowanych, m.in. za eufemistyczne podej-
$cie do problemu;

 stereotypizacja sytuacji osob z uszkodzonym stuchem - podsuwa-
nie jakichkolwiek uogolnien, tym bardziej w formie fatwo wpada-
jacej w ucho etykiety, jest krokiem wstecz wobec wszystkich préb
ukazania wewnetrznego zréznicowania populacji oséb z uszko-
dzonym stuchem; w stosunku do niektérych oséb niestyszacych
metafora ta zupelnie nie znajduje zastosowania, a moze spowodo-
wac, ze wszelkie przejawy milczenia oséb z uszkodzonym stuchem
moga by¢ traktowane jako przejaw ,,cudzoziemskosci’;

« utrwalanie w nowej postaci zakwestionowanego juz stereotypu
»Swiata ciszy”, ktérego odpowiednikiem miatoby by¢ milczenie
(w jezyku angielskim i milczenie, i cisza okreslane sg tym samym
stowem - silence). Stereotyp ,,$wiata ciszy” znieksztalca problemy
0s0b z uszkodzonym stuchem, zaktamuje fizyczng rzeczywistos¢;

« wbrew intencjom autoréw tej metafory, pozbawia ona g/Gluchych
atrybutu jezyka - poniewaz wyrazenie to jest zmetaforyzowane,
»milczacy” - réwniez metaforycznie - moze by¢ odczytany jako
»hiemdwiacy”, czyli ,,niepostugujacy sie jezykiem”; a przeciez in-
tencja okreslenia bylo co$§ wrecz przeciwnego — zwrdcenie uwagi
na to, ze Glusi majg swoéj wlasny, inny jezyk; w tym jezyku Glu-
si nie sg przeciez milczacy: sg rozmowni, aktywni, ekspresyjni,

o1 A. Zbieg, A. Szwedowicz (2005), Glusi — milczqgcy cudzoziemcy [w:] PAP — Nauka w Pol-
sce [portal internetowy] [online] [dostep: 6.04.2013]. Dostepny w internecie: http://test-naukaw-
polsce.pap.pl/aktualnosci/news,20265,glusi---milczacy-cudzoziemcy.html.
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wygadani itd., zatem skojarzenia wywolane przez okreslenie ,,mil-
czacy cudzoziemcy” znoszg ukryte w nim intencje;

» uzycie w tym kontek$cie stowa ,,cudzoziemiec” jest nietrafne, roz-
mija si¢ z jego stownikowa definicjg; wlasciwie w jezyku polskim
brak odpowiedniego okreslenia kogos, kto postuguje si¢ innym
jezykiem, dlatego pewnie uzyto stowa o znaczeniu najblizszym,
ale nie tozsamym; stowo cudzoziemiec oznacza obcego, przybysza
z innego kraju, a jednoczesnie czlowieka, ktéry nie posiada obywa-
telstwa, a wigc praw przystugujacych obywatelowi.

Trudno odnalez¢ w literaturze zagranicznej przyktady podobnego sytu-
owania g/Gluchych w paradygmacie cudzoziemskosci, a w dyskursie Deaf
Studies w ogole one nie wystepuja. Jestem o tym przekonana, poniewaz
oprocz literatury naukowej przeszukalam takze rdézne strony internetowe,
a nawet fora dyskusyjne Gluchych. Wyniki moich poszukiwan byly (prawie)
bezowocne. Nie udalo si¢ nigdzie znalez¢ podobnego konceptu. Aspekt ,,cu-
dzoziemski” (ang. foreigner) kojarzony jest z gtuchotg jedynie w kontekscie
zjawiska interferencji jezykowej — wplywu znajomosci jezykéw obcych na
posiadane kompetencje jezykowe, ewentualnie w kontekscie analizy obcych
jezykow migowych i mozliwosci porozumiewania sie ich uzytkownikéw.
Natomiast prowadzac swoje poszukiwania internetowe, przy okazji trafifam
na interesujacy blog podrézniczy niestyszacego Amerykanina, ktérego im-
presje i refleksje z podrozy po Europie rzucily nowe swiatto na ten problem
i umocnily mnie w moim oporze wobec pojecia ,,cudzoziemiec” uzywanego
w odniesieniu do 0séb g/Gluchych. Autor przyznaje, ze: ,,opisywanie wiek-
szo$ci amerykanskich gtuchych jako podobnych zagranicznym turystom jest
uzasadnione, poniewaz majag w Ameryce swoja unikalng, odrebng kulture
i jezyk oraz mozliwoé¢ dostepu (z wyboru) do «kultury styszacych». Przy-
znaje jednak;, ze sg chwile, kiedy czuje sie w zaciszu mojego rodzinnego mia-
sta jak obcy w obcym kraju™2. Wedlug autora samo stowo ,,cudzoziemiec”
nie jest pejoratywnym pojeciem w spoleczenstwie amerykanskim. A jednak
pisze to, co budzi moj niepokdj: ,,Ja jestem prawdziwym «Amerykaninemn,
[...] nie powinienem by¢ etykietowany jako cudzoziemiec w moim wlasnym
kraju™”. Co ciekawe, podro6z po Europie sklonita autora do zaprzestania uzy-

2 [Is deaf Foreigner? (2010) [w:] From the Other Side of the World through Deaf eyes [blog]
[online] [dostep: 5.04.2013]. Dostepny w internecie: http://areuss11.wordpress.com.
% Tamze.
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wania wobec siebie okreslenia Deaf pisanego wielka literg (na czas owej po-
drozy) - cho¢ przyznaje, ze woli to okredlenie od stowa ,,niepetnosprawny”
W Europie nie jest Deaf. Warto przesledzi¢ sposéb myslenia podréznika,
gdyz sugeruje on, iz istnieje jaki$ bogatszy wybor niz tylko prosta opozycja:
niepetnosprawny - Gluchy, i ze moga istnie¢ rézne konteksty przewartoscio-
wujace myslenie o sobie w tych kategoriach. Mogg si¢ takze ujawnia¢ rézne
plaszczyzny tozsamosci, co nie znaczy, Ze sama tozsamosc sie zatraca.
Zaréwno w dostepnej na polskim rynku literaturze zagranicznej, jak
i w rodzimej pojecie Gluchy wartosciowane jest nie tylko pozytywnie, ale
réwniez w kategoriach aspiracyjnych. Jesli mozna wybiera¢ miedzy glu-
chym a Gluchym - to drugie okreslenie wydaje si¢ nobilitujace. Zatem przy
takiej wartosciujacej i emocjonalnej zarazem dyferencjacji fatwo zagubi¢
istote waznego pytania: ,,kim jestem?” (identyfikacja). Jeszcze latwiej zagu-
bi¢ réznice pomiedzy pytaniami: ,,kim potrzebuje by¢?” (adaptacja) a ,kim
chce by¢?” (aspiracja)®. Blog g/Gluchego podréznika z pewnoscig nie jest
blogiem czlowieka niepelnosprawnego, cierpiagcego, ,chorego na gtuchote”
Wrecz przeciwnie: jest blogiem miodego, otwartego, ciekawego $swiata mez-
czyzny. Autor nie opisuje niepetnosprawnosci, cho¢ nie kryje swojej gltucho-
ty. Nie ukrywa jej ani nie afirmuje. Opisuje §wiat i swoje podroze z takiej
perspektywy, jaka ma — widzianej oczyma Gluchego (to nazwa blogu: Thro-
ugh Deaf Eyes). Szuka wprawdzie kontaktu z g/Gluchymi w miastach, kté-
re zwiedza, wpada do ich pubéw, klubow, ale przede wszystkim dokonuje
ciekawych spostrzezen, barwnie i interesujgco pisze, ilustruje tekst ciekawy-
mi zdjeciami. W zagranicznej podrézy mezczyzna z uszkodzonym stuchem
byt bardziej ,, Amerykaninem” niz ,,Gluchym’, a w Europie - na kontynencie
skrajnie wielojezycznym w poréwnaniu z amerykanskim jezykowym mono-
litem® - staje si¢, w swojej ocenie, raczej ,,gluchym Amerykaninem” Nie ma
w tych przewartosciowaniach zadnego bdlu, straty, dramatu utraty tozsamo-
$ci ani jej kontestacji. Po prostu - jest ciekawa, wywazona autorefleksja, jaka

% Przyznaje sie do nieco nietypowej inspiracji tekstem piosenki amerykanskiego zespotu
rockowego Matchbox Twenty pt. The Difference, ktorej leitmotivem sg stowa: “The difference
between what you need, and what you wanna be”. Sformutowanie uzyte przeze mnie w tekscie nie
jest ttumaczeniem, lecz parafrazg tego fragmentu.

% Nie znaczy to, ze w Ameryce nie uzywa sie réznych jezykow. Wieloetniczna struktura
spoteczenstwa powoduje np., ze jezyk hiszpanski jest uzywany prawie rownie powszechnie jak
angielski (np. napisy w miejscach publicznych, na telefonach, kartach telefonicznych, obstuga call
centers itd. — najczesciej sg dwujezyczne), jednak chodzi o efekt ,,jednakowosci” wspotistnienia
dominujacych jezykow na terenie catych Stanow Zjednoczonych.



Czy gluchota jest niepelnosprawnoscia? - czyli gtusi dawniej i dzi$ 123

wywoluje u wigkszosci podréznikéw zderzenie z innymi spolteczno$ciami,
kulturami, z inng obyczajowoscig. Pod jednym warunkiem: ze poznaje si¢
je bezpiecznie, z pozycji cztowieka o wysokim poczuciu wlasnej wartosci,
bez poczucia zagrozenia dla swojej tozsamosci. Mlody czlowiek dokonuje
warto$ciowego spostrzezenia: ,Wielu ludzi Zyje razem w tych samych grani-
cach i dzielac obywatelstwo, méwi réznymi jezykami. Zréznicowanie jezyko-
we jest czescig europejskiego doswiadczenia. Jedziesz 300 mil w wigkszosci
dowolnych kierunkéw od Werony i masz zupelnie inny zestaw jezykow. Nic
wielkiego. Ludzie o tym wiedza. Jedziesz 300 mil od Genevy, w stanie Illino-
is, w dowolnym kierunku - wigkszos¢ ludzi méwi po angielsku. W Europie
mozna si¢ spodziewa¢ roznorodnosci jezykowej. Oczekiwanie to nie rozcig-
ga sie na jezyk migowy Gluchych... [...]*.

O ile traktowanie Gluchych jako jeszcze jednej mniejszosci jezykowej
jest zasadne i zgodne ze §wiatowymi trendami oficjalnego uznawania jezy-
kow migowych przez rzady poszczegolnych krajow, o tyle okreslanie ich cu-
dzoziemcami rodzi niebezpieczng sytuacje wyobcowania. Cudzoziemiec to
ktos, kto nie przebywa w swoim kraju, a w kraju w ktérym przebywa, nie
ma praw obywatelskich. Jest wiec to okreslenie, ktére wigze sie z pojeciem
narodowosci, a zatem nazwanie Gluchych cudzoziemcami pozbawia ich tej
narodowosci, nie dajac nic w zamian. Sam jezyk ekwiwalentem narodowosci
by¢ nie moze. Nawet gdy traktujemy narodowos¢ w sposdb metaforyczny, to
i tak wsrod nielicznych synoniméw stowa cudzoziemiec znajduja sie¢ tylko
takie jak: zagranicznik, obcy, alien. To nie jest dobra metafora. Poswiecitam
jej nieco wiecej uwagi, bo pozornie miala uzasadniac, ze osoby gluche nie sa
niepelnosprawne. Dlatego zostala podchwycona, jest nawet chetnie cytowa-
na. Niestusznie. Owszem, na gruncie teorii konstruktywistycznej mozemy
moéwic o spotecznym konstruowaniu niepelnosprawnosci. Na gruncie teorii
krytycznej mozemy méwic o jej dekonstrukeji poprzez identyfikacje czynni-
kow opresyjnych i emancypacje, uwalnianie sie od wynikajacych z nich ogra-
niczen. Dekonstrukcja odbywa sie jednak na poziomie sensu, czyli poziomie
glebokim, a nie na powierzchownym poziomie jezykowej magii.

Czy zatem osoba z uszkodzonym stuchem jest niepetnosprawna, czy nie
jest? Odpowiedz nie jest taka prosta. Ewolucja podejscia do niepelnospraw-
nosci i do gluchoty oraz sposoby rozwiagzywania probleméw z nig zwigza-
nych spowodowaly, iz istnieja sytuacje i konteksty, w ktorych niestyszacy nie

% [Is deaf Foreigner? (2010), dz. cyt.
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musi czu¢ sie niepelnosprawnym, i tak sie nie czuje. Przytoczony przyktad
g/Gluchego podréznika - a wigc przyktad zupelnie spoza obszaru dzialan
medycznych, rehabilitacyjnych, edukacyjnych - pokazuje, ze gluchym lub
Gluchym sie bywa, czyli Ze nie wystarczy sama tozsamosc¢ spoteczno-kultu-
rowa Gluchego i znajomos¢ jezyka migowego, by nigdy nie odczuwac gtu-
choty jako niepetnosprawnosci.

Swiat g/Gluchych bardzo si¢ zmienit na przestrzeni wiekéw, a przemiany
te szczegolnie przyspieszyly w ostatnich kilkudziesieciu latach i trwajg nadal.
Swiadectwem tego, ze g/Glusi maja coraz wieksze mozliwoéci wyzwalania sie
spod pietna i opresji niepelnosprawnosci, jest ich wlasna, wyjatkowo silna
aktywno$¢ emancypacyjna. Jesli wiec rozwazane bylo pytanie, czy dzialania
0s6b niepelnosprawnych mozna nazwa¢ emancypacja, to przypadku g/Glu-
chych mamy szczegdlnie wiele dowodéw pozwalajacych na sformutowanie
twierdzacej odpowiedzi. Podsumowujac, chciatabym przedstawi¢ wybrane,
warte uwypuklenia przyktady emancypacji g/Gluchych jako pewnej specy-
ficznej zbiorowosci — zaréwno te, ktore juz pojawily sie w niniejszym opra-
cowaniu w rozmaitych kontekstach, jak i te dotagd w nim nieujete. Mozna je
stresci¢ w nastepujacych punktach:

1. Cale dzieje historii Gluchych i koleje ich edukacji, historia budo-
wania §wiadomosci krytycznej i przejmowania kontroli nad zyciem
wlasnej spolecznosci; zwlaszcza historia najnowsza”.

2. Identyfikacja negatywnych i blokujacych postaw wobec niestyszacych
oraz wynikajacych z nich rozwigzan w sferze edukacji, rehabilitacji
i pomocy spoleczne;j. Te czeg$¢ dyskursu wypelniajg przede wszystkim
takie pojecia jak: audyzm, paternalizm, kolonializm (oméwione na
wezesniejszych stronach tej ksiazki) oraz negatywnie wartosciowany
przez Gluchych oralizm jako strategia rehabilitacyjno-edukacyjna.

3. Uwienczona sukcesem walka o uznanie jezyka migowego za natu-
ralny jezyk Gluchych, a kultury Gluchych i wspolnot Gluchych za
przejawy ich zycia spolecznego w warunkach autonomii; pielegno-
wanie i rozwoj kultury Gluchych, wlaczanie sie, a nawet niezalezne
inicjowanie badan nad kulturs, historig i jezykiem Gluchych®.

7 D. Podgorska-Jachnik (2008), Historia wychowania i edukacji gluchych z perspektywy sur-
dopedagogiki poczqtku XXI wieku [w:] D. Baczala, J.Binnesebel, J. Bteszynski (red.), Historyczne
dyskursy nad pedagogikq specjalng, 1.6dz, Wyd. Naukowe WSEZ, s. 163—194.

% Samym badaniom naukowym, tzw. Deaf Studies, bedzie po§wigcony jeszcze nastgpny rozdziat.
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4. Podniesienie poziomu wyksztalcenia 0séb z uszkodzonym stuchem,
rozbudzone aspiracje edukacyjne — coraz wigcej 0sdb niestyszacych
zdaje mature, podejmuje i konczy studia wyzsze, a nawet rozwija ka-
riere naukows.

5. Poszerzanie obszarow partycypacji spotecznej, dzigki przekracza-
niu dotychczasowych ograniczen i podejmowaniu wysitku mierze-
nia si¢ z nowym. Dotyczy to np. udzialu g/Gluchych w réznego
rodzaju projektach, uaktywnienia si¢ tej grupy we wspotpracy mie-
dzynarodowej, probowania swoich sil na kolejnych, ,,niesprawdzo-
nych” jak dotad przez g/Gluchych kierunkach studiéw itd.

6. Stowarzyszanie si¢ i rozprzestrzenianie si¢ ruchu g/Gtuchych - za-
réwno na poziomie miedzynarodowym, jak i lokalnym, w poszcze-
golnych krajach, i w réznych obszarach zycia spolecznego; aktywnos¢
spolecznosci internetowej g/Gluchych, m.in. coraz wigksza widocz-
nos¢ tej grupy na portalach, forach i blogach prowadzonych dla
i przez niestyszacych, zaréwno tych identyfikujacych sie ze swiatem
Gluchych, jak i ze $wiatem styszacych.

7. Solidarnosciowe wsparcie misyjne na rzecz niesltyszacych w krajach
trzeciego $wiata. Z badan WHO wynika, iz az 90% 0s6b z uszkodzo-
nym stuchem na $wiecie nie ma jeszcze zapewnionej adekwatnej do
ich potrzeb pomocy. Gdy w krajach rozwinigtych (czyli w ok. 20% kra-
jow) dyskutuje sie nad ideologiczng wrecz alternatywa: dyskurs oralny
i medyczny vs migowy i kulturowy, dzieci i doroli z uszkodzonym stu-
chem w trzecim $wiecie najczgsciej nie maja dostepu do zadnej z tych
opcji®. Ciekawg inicjatywa jest wiec dziatalnos¢ organizacji miedzy-
narodowych, zgodna z formula: Glusi dla Gluchych. Polega ona na
organizacji wsparcia wykwalifikowanych wolontariuszy: nauczycieli
g/Gluchych i niedostyszacych, w takich krajach jak np. Kenia, Kongo
czy Jamajka. Przykladem miedzynarodowej organizacji pozarzadowe;j
dzialajacej na rzecz edukacji i poprawy catoksztattu sytuacji zyciowe;j
niestyszacych w najbiedniejszych krajach jest Global Deaf Connection.
Jej glowny cel to zwigkszenie w tych krajach liczby gtuchych nauczy-
cieli nauczajacych gluche dzieci oraz szkolenie styszacych nauczycieli
w zakresie metod ksztalcenia gtuchych i jezyka migowego'®.

% H. Haualand, C. Allen (2009), Deaf People and Human Rihgt, World Federation of the

Deaf and Swedish National Association of the Deaf, Helsinki, s. 15—-19.

100 Zob. Global Deaf Connection [portal internetowy] [online] [dostep: 11.12.2013]. Dostgpny
w internecie. http://www.deafconnection.org.
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8. Korzystanie z demonstracyjnych sposobéw wplywania na opinie
publiczng: strajkow, marszow, pikiet, manifestacji, czego sztanda-
rowym przykladem byla wspominana juz historyczna rewolucja na
Uniwersytecie Gallaudeta w Waszyngtonie w 1988 r.

9. Doprowadzenie do wielu zmian legislacyjnych, zmieniajacych sta-
tus osob z uszkodzonym stuchem i ich mozliwosci Zyciowe; do naj-
wazniejszych mozna zaliczy¢ skuteczne dziatania na rzecz oficjalne-
go uznania jezyka migowego, ktore niosg sie¢ falg stosownych ustaw
po calym $wiecie'”’; jednak aktywno$¢ emancypacyjna srodowisk
g/Gluchych przyczynita si¢ tez zapewne do uchwalenia innych ak-
tow prawnych dotyczacych niepelnosprawnosci, jak na przyklad
Konwencji o Prawach Oséb Niepetnosprawnych.

10. Przejecie inicjatywy politycznej i proba wywarcia aktywnego wply-
wu nie tylko na losy g/Gluchych, ale tez catego spoleczenstwa. Wi-
doczne jest to szczegdlnie w parlamencie oraz rzadzie USA, gdzie
coraz cze$ciej pojawiaja si¢ osoby z uszkodzonym stuchem, wobec
czego postugiwanie si¢ (cho¢by w niewielkim stopniu) jezykiem
migowym lub okazywanie zainteresowania i sympatii gluchym na-
lezy do dobrego tonu wsrdd oséb publicznych (z prezydentem Ba-
rackiem Obama na czele).

Nie ma wiec watpliwosci, ze g/Gtlusi jako spotecznos¢ uczestnicza od
dawna w procesie zbiorowej emancypacji, osiagajac ciagle nowe pola wol-
nosciowe. Nie wszystko jednak przybiera posta¢ sielankowo-romantycznej
wizji. Pojawiajg sie tez obszary napig¢, konfliktéw, nieporozumien, zjawisk
psychologicznych i socjologicznych, ktérymi zaja¢ powinni si¢ badacze et-
nograficzni, z doskonalg znajomoscia jezyka tej spolecznosci. To praca dla
zespoldéw badawczych zlozonych z niestyszacych i styszacych uzytkownikow
jezyka migowego, biegle nim wladajacych. Trzeba jednak zasygnalizowac
wystepowanie pewnych problemdéw zwigzanych z nowymi trendami w po-
dejsciu do gluchoty i nowym zakresem pozyskiwanych swobodd - i czy oby
jednak nie naduzywanych? Wspomne tylko o niektérych zagrozeniach, o bez-
krytycznym i powierzchownym przenoszeniu réznych wzorcéw zachowan
podchwyconych w innych krajach, jak réwniez po prostu o ekscytacji walka
o wiadze. Odniose si¢ zatem do ostatniego z wyszczegolnionych punktow,

101 Zob. D. Podgorska-Jachnik (2008), Historia wychowania..., dz. cyt. (aneks nr 1 z tabelg
wydarzen istotnych dla historii Gtuchych i ich edukacji).
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czyli obszaru polityki. Nie znaczy to, ze aktywnos¢ polityczna jest czyms
godnym potepienia, wrecz przeciwnie — oznacza mozliwos¢ realnego wply-
wania na rzeczywisto$¢, ale tatwo moze przybiera¢ radykalng forme. W kon-
tekscie analizowanego tematu wspomniana fascynacja silg i potega wyraza
sie nazwg-sloganem ,,Deaf Power” i towarzyszy od pewnego czasu naszej
polskiej rzeczywistosci. Jej przejawem jest dziatalnos¢ niektorych oséb, kto-
re — rzekomo - manifestujg w imieniu wszystkich Gluchych, artykutujac ich
roszczenia. Postuguja sie przy tym jezykiem nienawisci, stosuja symbolike
faszystowska, co niepokoi juz samo $rodowisko. Przy tym postulaty na rzecz
przeciwdzialania dyskryminacji mieszaja si¢ z koncertem zyczen'® - pa-
leta oczekiwan, ktére bardziej uposledzaja g/Gluchych niz wszystkie wyli-
czone przeze mnie, a atakowane przez Gluchych dzialania rehabilitacyjne.
Roszczeniowos$¢ posunieta jest do skrajnosci. Wystgpienia te polaryzuja
i konfliktujg réwniez samg spoleczno$¢ niestyszacych. Wyraznie widac, ze
stanowig forme zmasowanego ataku na Polski Zwigzek Gluchych, co prze-
jawia sie dziesigtkami filmikéw zamieszczanych na YouTubie, w ktdérych
g/Glusi, w tym dzieci, wyrazajg swoje niezadowolenie z poczynan dziataczy
PZG, z pracy tlumaczy, jak rowniez spowodowane niezalatwieniem réznych
spraw. Przedmiotem atakéw jest sposéb obsadzania stanowisk w PZG, za-
trudnianie styszacych, pojawiaja sie ostre zarzuty malwersacji i nepotyzmu.
Na innych portalach z kolei owe zarzuty s3 odpierane, a samozwanczy liderzy
dyskredytowani. Zarzucane jest im upolitycznienie, nieznajomos$¢ potrzeb
i realiow, w jakich funkcjonujg niestyszacy, ale przede wszystkim skt6canie
srodowiska. Nienawis¢ i wzajemne ataki klada sie cieniem na idyllicznym
obrazie solidarnej i szczesliwej, bo zanurzonej w swym jezyku i kulturze,
wspoélnoty Gluchych. Nie mnie ocenia¢ to, co dzieje si¢ w srodowisku, ale

102 Deaf Power” nie zycza sobie np. zadnej rehabilitacji, wystarczy, ze wszyscy wokot beda
uczy¢ si¢ PJM, natomiast oczekuja: renty oraz zasitku w tacznej wysokosci 1200 zt miesigcznie,
bezptatnych przejazdow PKP i PKS, 50% znizki na samoloty, legitymacji PJM, ktorej okazanie ma
zwalnia¢ z obowigzku placenia mandatow, bezptatnego abonamentu TV, darmowych laptopow,
bo obecnie PFRON refunduje je tylko (!) w 80%. To podstawa zadan, mowa jest natomiast o jesz-
cze innych przywilejach. Na tym samym blogu przedstawiony zostat pozadany wynik oczekiwa-
nych wyboroéw do Sejmu RP, gdzie dziatacze ,,Deaf Power” uzyskuja 8% glosow wyborczych, co
graficznie odzwierciedla pole zajetych taw sejmowych dla skrajnej prawicy PJIM. Zob. cytowany
juz na poczatku tego rozdziatu blog Deaf Power, wpisy z dn. 7 i 8 kwietnia br. [online] [dostep:
16.04.2013]. Dostgpny w internecie: www.deaf-power.blogspot, jak rowniez peten niepokoju ko-
mentarz wideo o naduzywaniu symboli faszystowskich przez ,,Deaf Power” — Maciej Zeberek, 14
kwietnia 2013 r., [online] [dostep: 16.04.2013]. Dostepny w internecie: http:/www.youtube.com/
watch?v=o0bcBHh418wY.
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zobowigzana jestem do ukazania w ramach przedstawiania wspdlczesnego
kontekstu gluchoty takze i tego zjawiska. Korzystanie z izonomii moze pro-
wadzi¢ bowiem - zgodnie z przytaczanymi juz ostrzezeniami Marii Czere-
paniak-Walczak - na wyboiste $ciezki, ma swoje putapki, a pozyskane pola
autonomii mogg sta¢ sie przedmiotem sporéw i wewnetrznej (bratobdjcze;j?)
walki. Takie problemy réwniez bedzie musiata rozwigzac spolecznos¢ No-
wych Gluchych, a wigc nie mozna byto tego zupelnie przemilcze¢. Mysle tak-
ze, ze ich przywolanie wskazuje réwniez na to, jak daleko odeszlismy w tej
analizie od wyjsciowego prostego pytania: czy gluchota jest niepelnospraw-
noscia, czy tez nie? Jesli teraz jeszcze trudniej odpowiedzie¢ na to pytanie,
dowodzi to raz jeszcze zlozonosci problemu oraz potrzeby podjecia rzetel-
nych badan nad gluchotg i spofecznoscia g/Gluchych.

Deaf studies - dyskursy (nie tylko) akademickie

Gluchota stanowi duze wyzwanie pedagogiczne, gdyz wobec niej stan-
dardowe praktyki wychowawcze i dydaktyczne zawsze okazywaly sie za-
wodne. Standardowe wyobrazenia ludzi na temat tego, czym ona w istocie
jest, tez rozmijaja sie z faktycznym funkcjonowaniem oséb z uszkodzonym
stuchem. Spotkanie z gluchotg budzi dystans i tendencje unikowe lub tez
zaciekawienie i pragnienie blizszego poznania fascynujacego zjawiska. Chec¢
pomocy i motywy poznawcze wziely na szczgscie gore nad lekiem przed nie-
znanym, sklaniajac wielu wybitnych badaczy - nauczycieli gtuchych, ktérzy
zapamietani bedg przez historie jako pierwsi surdopedagodzy - do eksplora-
cji tego obszaru. Dzieki badaniom historycznym mozemy nie tylko pozna¢
zmieniajacy sie przez wieki warsztat surdopedagogiczny, ale takze przesle-
dzi¢, jak stopniowo poznawano zjawisko gluchoty, a nawet wigcej: jak po-
znawano gluchego czlowieka. Wprawdzie poczatkowo zagadnienia uszko-
dzen stuchu i deficytu komunikacyjnego dominowaly w tej refleksji nad
aspektem ogolnoludzkim, z czasem jednak akcenty sie przesunely. Mozna
powiedzie¢, iz studia nad gtuchotg zrodzily sie z pytan filozoficznych - i to
zar6wno o charakterze ontologicznym, jak i epistemologicznym. Motywacja
ontologiczna zwigzana jest, jak juz powiedziano, z zainteresowaniem samym
zjawiskiem gluchoty, jak i osobg czlowieka nig obarczonego. Natomiast mo-
tyw epistemologiczny, ktory prowadzit do podjecia prac badawczych w tym
obszarze, mial uzasadnienie dwojakiego rodzaju: po pierwsze, badania zro-
dzity si¢ z zainteresowania tym, jak gluchy czlowiek poznaje $wiat, po drugie,
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z watpliwosci, czy styszacy (i nie tylko slyszacy) badacz moze poznac gluche-
go czlowieka (drugiemu z tych aspektéw zostanie poswigcone miejsce w czeg-
$ci metodologicznej tej rozprawy).

Takie wlasnie uwarunkowania zrodzily pierwsze prace badawcze nad
zjawiskiem gluchoty, jej zwigzkiem z mowa, mysleniem, zdolno$cig uczenia
sie, a takze nad skutecznymi metodami tegoz. Zagadnienia te rozwazano
tak na gruncie filozoficznym, pedagogicznym, jak tez od strony psychologii
czy innych nowo powstatych dyscyplin naukowych. Oprocz tych zagadnien
podstawowych (w rozumieniu: wyjsciowych), stopniowo pojawialy sie inne
problemy, a wraz z nimi inne badania, rejestrujace zmiang¢ wyobrazen o glu-
chocie i nastawienia wobec ludzi nig dotknietych. Szczegétowy przeglad hi-
storycznych postaci, ktore przyczynity sie do rozwoju edukacji oséb z uszko-
dzonym stuchem i wylonienia si¢ specjalnej subdyscypliny pedagogiczne;j
- surdopedagogiki, nie jest przedmiotem tej pracy. Istnieje wiele opraco-
wan, tak polskich'®, jak i zagranicznych'®, poswieconych historii edukacji

13 W literaturze polskiej mozna znalez¢ materialy dotyczace historii edukacji ghuchych
(a czgéciowo takze historii Gluchych, cho¢ to nie jest to samo) m.in. w nastgpujacych publikacjach
(wymieniam chronologicznie): K. Kirejezyk (1967), Ewolucja systemow ksztatcenia dzieci
gluchych, Warszawa, Nasza Ksiegarnia; E. Nurowski (1978), Wybor tekstow zrodtowych. Wybrane
zagadnienia z surdopedagogiki, Warszawa; E. Nurowski (1983), Surdopedagogika polska. Zarys
historyczny, Warszawa, PIW; S. Mauersberg (red.) (1990), Dzieje szkolnictwa i pedagogiki specjalnej,
PWN, Warszawa; B. Szczepankowski (1999), Niestyszqcy — Glusi — Gluchoniemi. Wyréwnywanie
szans, Warszawa, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne; T. Adamiec (2003), Gluchoniemi i ich
Swiadectwa zycia od starozytnosci do koiica XVIII wieku — przeglad problematyki [w:] Swidzinski
M. Galkowski T. (red.) Studia nad kompetencjq jezykowq i komunikacyjng niestyszqcych,
Warszawa, Uniwersytet Warszawski, Polski Komitet Audiofonologii, Instytut Gtuchoniemych im.
Ks. J. Falkowskiego; i in. Odsytam takze do innej swojej publikacji: D. Podgodrska-Jachnik (2008),
Historia wychowania i edukacji gluchych z perspektywy surdopedagogiki poczqtku XXI wieku [w:]
D. Baczata, J. Binnesebel, J. Bleszynski (red.) Historyczne dyskursy nad pedagogikq specjalng,
Wyd. Naukowe WSEZ, £.6dZ, s. 163—194.

104 Ze zrodet zagranicznych mozna wskazaé np.: H. G. Lang (2011), Perspectives on the History
of Deaf Education [w:] M. Marshark, P. Spencer (ed.), The Oxford Oxford Hanbook of Deaf, Studies,
Languages, and Education, Oxford University Press; H. Betten (2010), The earliest history of deaf
education in Europe (komparatystyczne zestawienie podstawowych informacji o historii edukacji
gluchych 38 krajow europejskich) [online] [dostep: 8.02.2013]. Dostepny w internecie: http://www.
deafhistoryinternational.com/wp-content/uploads/2013/01/Deaf-education-in-Europe-06042010.
pdf. Praktycznymi wizualizacjami dziejow edukacji gluchych sa dane zaprezentowane w formie
historycznych linii czasu (ang. timelines), w zasobach internetowych dostgpne sg m.in. takie: W.
Shaner (b.r.) American Deaf Culture Historical Timeline [online] [dostep 18.02.2013]. Dostepny
w internecie: http://www.canyons.edu/departments/sign/powerpoint%201%:20-%20historical%20
perspective.htm; History of Deaf Education (b.r.) [online] [dostep: 8.02.2013]. Dostepny
w internecie: http://www.timetoast.com/timelines/104880; oraz francuskojezyczne: Année [w:]
Sourds.net. Le portail d’information sur les sourds [portal internetowy] [online] [dostep 8.02.2013].
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niestyszacych, nie ma wiec powodu, by szczegétowo przedstawiac tutaj hi-
storie wychowania i edukacji gtuchych, prezentowac¢ znaczace dla niej fakty,
tym bardziej Ze to, co mozna nazwa¢ klasycznymi badaniami surdopedago-
gicznymi, odcina si¢ wyraznie od tego, czym sg tytutowe Deaf studies'®.

Pojecie to, ktére pojawilo sie i zakorzenito na gruncie literatury an-
glojezycznej, wskazuje na duza rozpieto$¢ wspoélczesnych zainteresowan
badawczych, bowiem stowo studies lokuje badania nad gluchota w szero-
kim i interdyscyplinarnym kontekscie. Swiadomos¢ przemian nie pozwala
wyznaczy¢ ostrej granicy pomiedzy tym, co stare i nowe — nalezy traktowac
to w kategoriach transgresji: wspolczesna surdopedagogika musi po prostu
uwzgledni¢ dyskursy Deaf studies i nada¢ nowy kierunek badaniom inspi-
rowanym tradycyjnym podej$ciem do tej problematyki.

Wszystko wskazuje na to, iz roztam ten wynika z usytuowania badan
w zupelnie innym paradygmacie gluchoty, a wigc nurty te s3 niemozliwe
do pofaczenia na gruncie teoretycznym, czego najlepszym dowodem jest
to, Ze nawet sama nazwa ,,surdopedagogika” nie miesci sie¢ w zakresie po-
jeciowym Deaf studies. Dlatego tez pojawiajacych si¢ tu opiséw historycz-
nych nie nalezy traktowac jako celu samego w sobie - s3 one tylko po to,
by ukaza¢ zmieniajacy si¢ przedmiot zainteresowan badawczych w tym
obszarze nauki.

Jak zauwaza Harry G. Lang, pierwsze motywy naukowego zaintere-
sowania gluchotg byly proweniencji edukacyjnej. Mozna przypuszczac, ze

Dostepny w internecie: http://www.sourds.net/histoire/annee/. Na stronie tego portalu mozna takze
znalez¢ interesujace archiwum zawierajace cyfrowe reprodukcje starych pocztowek ilustrowanych
rycinami lub fotografiami przedstawiajacymi instytucje zajmujgce si¢ ksztatceniem gluchych,
reprodukcje znaczkow oraz starannie opracowane i ilustrowane multimedialnie (grafiki, zdjecia,
filmy) biogramy ponad 100. 0os6b znaczacych w historii Gluchych — Les grands sourds [online]
[dostep: 8.02.2013]. Dostepny w internecie: http://www.sourds.net/histoire. Inna francuska strona
historyczna to: Histoire des Sourds [online] [dostep: 8.02.2013]. Dostepny w internecie: http://hids.
free.fr/. Obszerny zbior materiatdw historycznych z linkami do stron internetowych dotyczacych
Ghluchych dostepny jest na stronie: Deafness.about.com [online] [dostep: 8.02.2013]. Dostepny
w internecie: http://deafness.about.com/od/deathistory. Znakomite filmowe materiaty historyczne
(i nie tylko) znajduja si¢ na stronie ,,British Sign Language Broadcasting Trust” (BSLBT). Jest tam
kilka filmow poswigconych historii g/Gluchych, ale szczegdlnie wart obejrzenia jest dokument
— rekonstrukcja historyczna — ktorego tematem sg pierwsze szkoty dla niestyszacych dzieci oraz
Kongres Nauczycieli Gluchych w Mediolanie (1880), podczas ktorego zakazano — praktycznie na
cale nastepne stulecie — stosowania jezyka migowego w edukacji ghuchych dzieci. Zob. History of
Deaf Education [online] [dostgp: 8.02.2013]. Dostepny w internecie: http://www.bslzone.co.uk/
bsl-zone/history-of-deaf-education/history-of-deaf-education-1/.

105 Odsytam tu do tytutu niniejszego rozdziatu: Deaf'studies — dyskursy (nie tylko) akademickie.
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ich zrédlem byla przede wszystkim zawodnos$¢ metod nauczania, ktére
dotychczas z dobrym skutkiem stosowano wobec 0s6b styszacych. Slady
tego rodzaju zainteresowania gluchota odnajdujemy juz w starozytnosci,
a znaczace zintensyfikowanie tych poszukiwan przypada na okres od XVI
do XVIII wieku. Filozofowie XVII i XVIII wieku zainteresowali sie glu-
chotg przede wszystkim ze wzgledu na specyficzny sposdb komunikowa-
nia sie i postrzegania $wiata 0sdb nig dotknietych. Wiek XIX byt czasem
narodzin naukowej psychologii, co pod koniec stulecia i na poczatku ko-
lejnego zaowocowato badaniami psychologicznymi nad gluchotg. Wazne
miejsce w tych analizach zajmowaly oczywiscie kwestie dotyczace jezyka
i zwigzane z nimi interpretacje antropologiczne, lecz do potowy XX wieku
byty one podejmowane tylko w kontekscie poréwnan z jezykiem fonicz-
nym: analizowano najczgsciej skutki braku dostepu do jezyka ojczystego,
warunki skutecznosci jego nabywania, mozliwosci obywania si¢ bez jezyka
w ogole'™. Znaczace analizy tego ostatniego aspektu funkcjonowania psy-
chicznego gluchego cztowieka odnajdujemy jeszcze w literaturze z lat 60.,
m.in. pojawia si¢ tam znamienna koncepcja Hansa G. Furtha - idea swo-
istych laboratoriéw myslenia niejezykowego (rozwijanie myslenia bez stéw
- w oparciu o material wizualny, symboliczne obrazki logiczne itp.). W $ci-
$le okreslonych procedurach rozwijania operacji umystowych poszukiwano
doswiadczen poznawczych ekwiwalentnych rozwojowo doswiadczeniom
nabywanym z udzialem i przy pomocy jezyka fonicznego. Z tego powodu
tytul ksigzki Furtha z 1966 r. Myslenie bez jezyka. Psychologiczne skutki gtu-
choty (Thinking Without Language: Psychological Implications of Deafness) —
czesto przywolywany i chyba popularniejszy niz jej tres¢ — bywa rozumiany
jako teza formulowana pozytywnie w odniesieniu do gltuchych dzieci: tak,
mog3 si¢ one rozwija¢ intelektualnie bez (zadnego) jezyka.

Wydzwigk analiz Furtha jest jednak catkowicie przeciwny - zakladal
on, ze poziom rozwoju intelektualnego bez narzedzia, jakim jest jezyk,
cho¢ do pewnego stopnia jest mozliwy, to jednak zdecydowanie limitowa-
ny'”. Furth, jako psycholog zajmujacy si¢ problemami rozwoju poznaw-
czego i praktycznymi aspektami teorii Jeana Piageta, wlasnie na drodze
swoich badan i analiz doszed! do wniosku, ze dziecku gluchemu potrzebny

1% M. Marschark, P. Spencer (ed.) (2011), The Oxford Oxford Hanbook of Deaf Studies,
Languages, and Education, Oxford University Press, s. 12.

07 G. H. Furth (1966), Thinking without Language: Psychological Implications of Deafness,
The Free Press, New York.
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jest wlasny jezyk - jezyk migowy, i to wlasnie dzigki niemu, a nie dzigki
laboratoryjnemu ¢wiczeniu umystu, gtusi moga wykazac¢ swa inteligencje.
Inteligencja i jezyk to rézne modalnosci, cho¢ pozostajace ze sobg interak-
cji. Jezyk jest medium, ktére moze zosta¢ w duzej mierze zastgpione innym
medium. Z tego wzgledu badania Furtha okazaly si¢ uzyteczne na polu
organizacji warunkow sprzyjajacych rozwojowi myslenia logicznego i ma-
tematycznego. Rzadko przytacza si¢ jednak stowa Furtha, bedace juz w la-
tach 60. zaprzeczeniem upowszechnianej w literaturze tezy o uposledzeniu
myslenia gluchych, ale takze naukowym argumentem psychologicznym
(sformutowanym wprawdzie nie wprost, ale czytelnym), przemawiajacym
za potrzebg uczenia gluchych jezyka migowego juz od najmtodszych lat ich
zycia: ,,Gdyby jezyk [foniczny] byl konieczny dla inteligencji, wtedy wszy-
scy glusi byliby idiotami™. To wazny glos, bo wtasnie w latach 60. i 70. to-
czyly sie najbardziej Zywe spory naukowe tyczace si¢ faktycznych mozliwo-
$ciintelektualnych gluchych'®. Dostrzegano réznice w ich funkcjonowaniu
poznawczym wzgledem styszacych, wskazywano na znaczace opdznienia
rozwojowe, dowiedziono nawet uposledzenia proceséw myslenia, zwlasz-
cza myslenia abstrakcyjnego, lecz traktowano to wéwczas w kategoriach
nieuniknionych skutkéw gluchoty. Stosowano dziesigtki pomystowych
eksperymentow dotyczacych proceséw poznawczych ukazujacych te réz-
nice'"’. Tak rodzila si¢ defektologiczna ,,psychologia gtuchych”, 20-30 lat

18" A. Berstein (b.r.), Hans Furth, 78, Author and Catholic University Psychology Professor
[online] [dostep: 12.12.2012]. Dostgpny w internecie: http://www.piaget.org/news/furth-obit.html.

19 Por. H. R. Myklebust (1964), The Psychology of Deafness, Grune and Stratton, New
York; E. S. Levine (1960), Psychology of Deafness, Columbia University Press, New York; H. W.
Hoeman, Piagetian Perspectives on Researches with Deaf Subjects [w:] D. P. Keating, H. Rosen
(ed.) Constructivist Perspectives on Developmental Psychopathology and Atypical Development
(Jean Piaget Symposia Series), Lawrence Erlbaum Associates, Inc, New Yersey; wybrane rozdziaty
ksigzki, w tym cytowany, dostgpne online [dostgp: 15.12.2012]: http://books.google.pl/books?id
=LffVLnKdFRAC&pg=PA226&Ipg=PA226&dq=H.+G.+furth+thinking+without+language&sou
rce=bl&ots=pmwvzQDk2w&sig=ZGoxvZLvKgTyPKO0BJitzjhzZ9rM&hl=pl&sa=X&ei=IHhUUb
OKEMLGtQb74YHQBg&sqi=2&ved=0CEMQ6AEwAw#v=onepage&q=H.%20G.%20furth%20
thinking%20without%?20language& f=false.

10 Trzeba przyznaé, ze czgsto byly to bardzo interesujace projekty badawcze, jednak choé
dzisiaj czyta si¢ o nich z zainteresowaniem, ujawnia si¢ ich znikoma uzytecznos¢, tak teoretyczna,
jak i praktyczna, gdyz problemy badawcze formulowane byty i weryfikowane na poziomie skutkow
uszkodzenia stuchu, a nie mechanizméw poznawczych umozliwiajacych ich kompensacj¢. Podobnie
mozna powiedzie¢ o eksperymentach poznawczych opisanych w monografii: M. Sotowjow (red.)
(1976), Psychologia dzieci gluchych, Wyd. Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa. Interesujaca
retrospektywe piagetowskiego podejécia konstruktywistycznego w psychologii zwanej niegdy$
defektologiczna, rowniez w odniesieniu do dzieci z uszkodzonym stuchem, przedstawiaja:
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pdzniej uwazana za jeden wielki artefakt i zakwestionowana — woéwczas to
Harlan Lane oglosit §wiatu: ,,Psychologia gluchych nie istnieje”'!'.

W osobnym nurcie prowadzone byly badania nad sposobem komu-
nikowania si¢ z osobami z uszkodzonym stuchem, zaréwno skoncentro-
wane na probach optymalizacji tradycyjnych sposobéw komunikacji (czy-
tanie mowy z ust, porozumiewanie si¢ za pomocg pisma), uzupelniajace
je o elementy umozliwiajace identyfikacje (cued-speech, fonogesty), jak
i rozne formy komunikacji wylgcznie wizualnej (daktylografia, natural-
ny jezyk migowy, réznego rodzaju hybrydy''?, systemy jezykowo-migowe
oparte na bazie jezykdw narodowych czy inne systemy metajezykowe, np.
sztuczny miedzynarodowy jezyk Gestuno''’). Wiele badan z tego obszaru
miato charakter metodyczny, zorientowany na przyblizenie filozofii pew-
nych strategii komunikacyjnych''* czy weryfikacje skutecznosci dydaktycz-
nej poszczegolnych metod'”. Mialy takze miejsce proby wartosciowania

Daniel P. Keating, Hugh Rosen (ed.) (1991), Constructivist Perspectives on Developmental
Psychopathology..., dz. cyt.

W H, Lane (1993), Czy istnieje ,,psychologia gluchych”?, ,,Audiofonologia”, t. 5, Polski
Komitet Audiofonologiczny, Warszawa; H. Lane (1996), Maska dobroczynnosci. Deprecjacja
spotecznosci gluchych, WSiP, Warszawa.

12 Pojecie ,,hybrydy jezykowej” mozna rozumie¢ dwojako. Po pierwsze, jako zalozone
systemowo, zunifikowane polaczenie elementéw rdéznego rodzaju sposobow porozumiewania si¢
(takim potaczeniem jest wlasnie System Jezykowo-Migowy, taczacy gramatyke jezyka fonicznego,
ojczystego, oraz stownictwo wizualne, czyli migi, pochodzace z naturalnego j¢zyka migowego).
Po drugie, hybryda bedzie — i najczesciej tak jest w rzeczywisto$ci — uksztaltowany indywidualnie
sposob komunikacji osoby z uszkodzonym stuchem, asymilujacy w réznym stopniu rézne
sposoby komunikacji, a wigc swoisty idiolekt, bedacy wypadkowa indywidualnych dos§wiadczen
jezykowych takiej osoby.

13- Gestuno jest systemem komunikacji opracowanym dla celow porozumiewania si¢ ghuchych
z r6znych krajow podczas migdzynarodowych spotkan, konferencji, kongreséw itd. Obejmuje 1500
znormalizowanych znakdw, wybranych sposrod najbardziej czytelnych i powszechnie zrozumiatych
ideogramow, wywodzacych si¢ z roznych migowych jezykow narodowych. Jego idea zrodzita si¢
w 1951 r. na Kongresie Swiatowej Federacji Gluchych, a prace adaptacyjne zostaly zrealizowane
przez migdzynarodowy komitet powotany w roku 1973 roku. International Sign Language [online]
[dostep: 7.04.2013]. Dostgpny w internecie: http://www.deaflinx.com/ASL/gestuno.html.

4 A, Korzon (1996), Totalna komunikacja jako podejscie wspomagajgce rozwdj zdolnosci
Jezvkowych uczniow gtuchych, Krakow, Wyd. Naukowe WSP.

115 K. Krakowiak (1995), Fonogesty jako narzedzie formowania jezyka dzieci z uszkodzonym
stuchem, seria: ,,Komunikacja Jezykowa i Jej Zaburzenia”, t. 9. Lublin, Wyd. UMCS; K. Krakowiak
(2003), Szkice o wychowaniu dzieci z uszkodzeniami stuchu, Stalowa Wola, Oficyna Wydawnicza
Fundacji Uniwersyteckiej KUL; K. Krakowiak, J. Leszka (2000), Efekty wykorzystywania
fonogestow w procesie formowania jezyka dzieci niestyszgcych, ,,Audiofonologia”, r. XVII, s. 11—
32; J. Leszka (2000), Kompetencja jezykowa dzieci niestyszqcych ksztatconych z zastosowaniem
roznych metod (studium poréownawcze), ,,Audiofonologia”, r. XVI; P. Tomaszewski (2005), Polski
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tychze, lecz ustalenie ich hierarchii réwniez i dzi$ jest bardzo trudne. Nie
byly to zatem, jak mozna sadzi¢, proby dos¢ skuteczne, gdyz pomimo
odnotowania réznego rodzaju przewag, nie udato si¢ jednoznacznie wy-
kaza¢ wyzszosci Zadnej z metod. Ewentualne korzysci ptynace ze stoso-
wania danej metody umniejszano, wskazujac na réznego rodzaju koszta
- przede wszystkim niewspoimiernych do osiggnietych efektéw wysitkow
albo trudne do oszacowania koszta zwigzane z psychologicznymi czy spo-
tecznymi konsekwencjami edukacyjnych wyboréw (np. utrata kontaktu ze
styszaca rodzing lub wyobcowanie w $rodowisku gluchych). Ten ujemny
bilans najczgsciej dotyczyl metody cued-speech, a w Polsce metody fonoge-
stow - systemu uzupelniajagcego mowe odczytywang z ust.

Metoda cued-speech zostala opracowana i rozwijata si¢ na Uniwersyte-
cie Gallaudeta, nie przeszta jednak proby czasu - zostata niejako wyparta,
za sprawg ekspansji ideologii kultury Gluchych, przez komunikacje opar-
ta na jezyku migowym. Z czasem jej znaczenie uleglo zmarginalizowaniu,
o czym $wiadczy fakt, ze korzysta z niej o wiele mniej liczna grupa niz
z metod opartych na komunikacji migowej. Adaptacji metody cued-speech
do polskich warunkéw dokonata Kazimiera Krakowiak, jednak nie ogra-
niczyla si¢ do wypracowania owego standardu, lecz podjela réwniez trud
upowszechnienia tej metody, jak réwniez zbadania jej rzeczywistej sku-
tecznosci w procesie edukacyjnym i w rozwoju niestyszacego dziecka''c.
W zespotach badawczych kierowanych przez Krakowiak wielokrotnie wy-
kazywano bardzo wysoka skutecznos$¢ fonogestow - jak mowi autorka,
skuteczno$¢ ta ,,jest zadziwiajaca (dlatego dla niektérych niewiarygodna)
[...], nieporownywalna z zadng inng metoda stosowang w ksztalceniu
specjalnym niestyszacych™!”. Zainteresowanie nig w surdopedagogice
stopniowo wzrasta''®, jednak nieproporcjonalnie wobec tak wysoko oce-
nianej skutecznosci. Mozna przypuszczac, iz jej rozprzestrzenianie beda

Jezyk Migowy w wychowaniu dwujezycznym dzieci gluchych, ,,Studia Pragmalinwistyczne”,
nr 4; J. Kowal, D. Podgorska-Jachnik (2005), Przekaz pantomimiczny w komunikacji z dzieckiem
niestyszgcym, Wyd. UL, £6dz.

116 K. Krakowiak (1995), Fonogesty jako narzedzie formowania jezyka dziecka z uszkodzonym
stuchem, UMCS, Lublin.

U7 K. Krakowiak (b.r.), Nowe podstawy wychowania jezykowego dzieci z glebokimi
prelingwalnymi uszkodzeniami stuchu, [online] [dostep: 11.11.2012]. Dostepny w internecie: http://
www.fonogesty.org/index.php?id=podstawy wychowania_jezykowego.

18 E. Domagata-Zysk (2009), Metoda fonogestow w Stanach Zjednoczonych i w Polsce,
Wyd. KUL, Lublin.
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hamowa¢ wspolczesne trendy surdopedagogiczne, ktore sa przychylne
naturalnemu jezykowi migowemu i jego wykorzystaniu w edukacji. Me-
toda fonogestow, cho¢ takze jest metoda wizualng, wpisuje si¢ bowiem
w strategie oralistyczne (oral) - wspomagajace komunikacje ustna, i au-
dytywne (aural)'’® - wspomagajace wychowanie sluchowe, traktowana
jest przez Gluchych za konkurencyjna wzgledem jezyka migowego, a przy
tym sztuczng i ograniczajacg swdj zasieg do waskiego kregu wtajemniczo-
nych, co oznacza, ze fonogesty nie sg zrozumiale dla wigkszosci niesty-
szacych i traktowane przez nich jako dziwna forma porozumiewania sie.
Dla samej autorki metoda ta jest przede wszystkim metoda wychowania
jezykowego, a wykorzystywane przez nig techniki s tylko $rodkiem do
celu, co podkresla choc¢by znaczacy tytul ksigzki Krakowiak: ,,Nie gest,
ale stowo...”. Takie podejscie wskazuje réwniez na to, ze badania nad me-
todami komunikowania si¢ z niestyszacymi nie tylko maja swoj aspekt
metodyczny, ale takze rozwojowy. W zwiazku z tym drugim aspektem
wylonila si¢ takze nowa perspektywa badan nad komunikacjg, jezykiem
i jezykiem migowym - perspektywa psycholingwistyczna. Wraz z nia po-
jawily sie takze pytania o sposoby nabywania kompetencji jezykowych'®,
o akwizycje jezyka prymarnego, macierzynskiego', o jezyki przyswajane
w drugiej kolejnosci, o relacje miedzy jezykiem macierzynskim/macierzy-
stym a ojczystym, jezykiem pierwszym i drugim, to wszystko oczywiscie
w réznych wariantach angazujace w akwizycji jezykowej przekaz foniczny
i przekaz migowy'*. Tak wlasnie wygladata odpowiedz ze $wiata nauki
na upowszechnianie i umacnianie si¢ znaczenia jezyka migowego. Bada-
nia nad jezykiem migowym w sposob oczywisty dominujg w dyskursie
Deaf studies. Przyjely przede wszystkim posta¢ badan lingwistycznych

19 W praktyce strategia oral jest rownoczesnie strategia oral-aural. Zob. Deaf education [w:]
C. R Reynolds, E. Flechter-Janzen (ed.) (2002), Concise Encyclopedia of Special Education, John
Wiley & Sons inc., New York, s. 288.

120 T, Gatkowski, M. Swidzinski (red.) (2003), Studia nad kompetencjq jezykowaq i komunikacjq
niestyszgcych, Polski Komitet Audiofonologii, Warszawa.

21 D. Bouvet (1996), Mowa dziecka. Wychowanie dwujezykowe dziecka niestyszgcego,
WSiP, Warszawa.

122 Dziemidowicz Cz. (1996), Dziecko gluche i jezyk ojczysty. Traktat o rozwoju jezyka
w catkowitej ciszy, Bydgoszcz, Wyd. ,, Tantan”; Cieszynska J. (2000), Od stowa przeczytanego
do wypowiedzianego. Droga nabywania systemu jezykowego przez dzieci niestyszqce w wieku
poniemowlecym i przedszkolnym, Wyd. Akademii Pedagogicznej, Krakow; Tomaszewski P. (2000),
Rozwaj jezykowy dziecka gtuchego: wnioski dla edukacji szkolnej (Linguistic development of a deaf
child: Implications for education), ,,Audiofonologia”, t XVI.
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nad gramatykami naturalnych jezykéw migowych: Amerykanskiego Jezy-
ka Migowego (ASL), Brytyjskiego Jezyka Migowego (BSL), Szwedzkiego
Jezyka Migowego (SSL), Holenderskiego Jezyka Migowego (VGT), Belgij-
sko-Francuskiego Jezyka Migowego (LSFB) i wielu, wielu innych'*, takze
- jak juz wspominano - Polskiego Jezyka Migowego (PJM)"**.

Obecnie na $wiecie dziala kilka o$rodkéw Deaf studies zajmujacych
sie badaniem Kultury Gluchych. Sg to m.in.: Centre for Deaf Studies na
Uniwersytecie w Bristolu w Wielkiej Brytanii, RIT ASL and Deaf Studies
Community Center w Instytucie Technologicznym w Rochester, Uniwer-
sytet Gallaudeta w Waszyngtonie, ktory jest pierwsza i jedyna na swiecie
uczelnig z wykltadowym jezykiem migowym, ale takze np. tak egzotycz-
ne osrodki, jak Centre for Sign Linguistics and Deaf Studies mieszacy sig¢
w The Chinese University of Hong Kong czy inne'®. Jest ich juz naprawde
wiele i wcigz powstaja kolejne.

123 Przyjmuje sie, ze na tereniec Europy wystepuje przynajmniej 48 zidentyfikowanych

naturalnych jezykow Gluchych [zob. Eurosign Interpreter (b.r.) Liczba jezykéw migowych w Europie
[online] [dostep: 12.04.2013]. Dostgpny w internecie: http://www.eurosign.uni-hamburg.de/pl/
literature-pl/chapter-1/a-multilingual-europe/recognition-of-sign-languages-in-europe/iii-number-
of-sign-languages-in-europe.html], czasem obejmujacych swym =zasiggiem terytoria roznych
krajow (np. belgijsko-francuski), a czasem dzielacych strefy wplywoéw z roznymi jezykami
migowymi na obszarze jednego kraju (np. w Szwajcarii lub Czechach). W Polsce mamy jeden jezyk
— PIJM z pewnymi odmianami regionalnymi i dialektami, ale stabo jeszcze opisanymi, zob. Tamze
(b.r), Kraje, w ktorych jest wiecej niz jeden jezyk migowy [online] [dostep: 12.04.2013]. Dostepny
w internecie:  http://www.eurosign.uni-hamburg.de/pl/literature-pl/chapter-1/a-multilingual-
europe/recognition-of-sign-languages-in-europe/iv-countries-with-more-than-one-sign-language.
html. Projekt EuroSign, z ktérego stron internetowych pochodzg przytoczone informacje, to
przyktad unikalnej formy wspotpracy na rzecz zjednoczenia Europy, ktorego partnerzy z czterech
krajow: Uniwersytetu Sussex w Anglii, Instytutu Niemieckiego Jezyka Migowego, Czeskiej 1zby
Thumaczy Jezyka Migowego i Uniwersytetu Warszawskiego projektuja nowoczesne narzedzia
stuzace ksztatceniu thumaczy pracujacych na pograniczach wptywow dwoch jezykow migowych.

124 Cho¢ z poczatkami badan naukowych nad PJM kojarzy si¢ nazwisko profesora Marka
Swidzinskiego, uznaje sie, iz inicjatorka tych badan byta znana w Polsce tlumaczka PJM, CODA,
lingwistka migowa M. Czajkowska-Kisil, od poczatku wspotpracujaca z M. Swidzinskim
i od kilkunastu lat zbierajaca material do wiasnej rozprawy doktorskiej. Zob. charakterystyki
wyktadowcow studiow podyplomowych ,,Polski Jezyk Migowy” [online] [dostep: 6.05.2013].
Dostepny w internecie: http://www.bon.agh.edu.pl/downloads/informacja_studia PJM.pdf. Do
powstania pierwszych opisow PJM przyczynit si¢ takze jeden z pierwszych polskich Gluchych
badaczy: P. Tomaszewski, zob. np. P. Tomaszewski (2004), Polski Jezyk Migowy — mity i fakty,
,Poradnik Jezykowy”, z. 6; P. Tomaszewski, P. Rosik (2007), Sygnaly niemanualne a zdania
pojedyncze w Polskim Jezyku Migowym. Gramatyka twarzy, ,,Poradnik Jezykowy”, z. 1 i 2; oraz
inne opracowania tego autora.

125 M. Dunaj (b.r.), Kultura Gluchych [online], Polski Zwigzek Gluchych [dostep: 12.01.2013].
Dostepny w internecie: http://rownosc.info/rownosc.php/dictionary/item/id/509.
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Oczywiscie obok ujecia spoteczno-kulturowego caly czas w dyskur-
sie akademickim obecne jest podejscie medyczne. Na licznych uczelniach
poglebiana jest wiedza na temat anatomicznych, fizjologicznych i patolo-
gicznych aspektéw uszkodzen stuchu, czego nie mozna poming¢ ani zlek-
cewazy¢. Analizowane sg przyczyny uszkodzen stuchu, rozpoznawane
zespoly wad genetycznych odpowiedzialnych za ich powstawanie. Trzeba
zauwazy¢, ze intensywno$c¢ i efektywno$¢ badan genetycznych zwigkszyta
sie szczegodlnie pod koniec XX wieku, wzrosto zainteresowanie inzynie-
rig genetyczna w kontekscie problemu dziedziczonej gluchoty'*. Rozwoj
technologiczny, ktory przyczynit sie do rozwoju nauk medycznych, stop-
niowo otwieral réwniez nowe mozliwosci przed takimi dziedzinami jak
otolaryngologia i audiologia. Opracowywano coraz bardziej precyzyjne
metody diagnostyczne i rozpoznawano mozliwosci leczenia gltuchoty. Od
pierwszego opisanego w roku 1878 zabiegu myringoplastyki - chirurgicz-
nej naprawy btony bebenkowej po perforacji — zainteresowanie mozli-
wos$ciami przywracania sprawno$ci narzagdowi stuchu bardzo wzrosto'”’.
Otochirurdzy wypracowali szereg szczegélowych technik tympanopla-
stycznych stuzacych rekonstrukeji drogi stuchowej, a w setng rocznice
wspomnianego wyzej zabiegu powstal pierwszy implant §limakowy, prze-
noszacy informacje o bodzcu dzwigkowym wprost do nerwu stuchowe-
go'?®. W tej chwili protezy stuchowe w formie elektronicznych wczepéw
umieszczane sg juz nawet w tak delikatnych strukturach jak pien moézgu.
Liczba implantacji w Polsce i na §wiecie ro$nie, a w dalszej perspektywie
metoda ta moze si¢ okaza¢ dominujacym sposobem leczenia gluchoty,

126 Rowniez w aspekcie “gluchoty na zamowienie”, bedacej niezrozumiatym dla styszacych
fenomenem kulturowym i niewyobrazalng dla nich ekstrawagancka fanaberig ghuchych
bezdzietnych par. Problem jest tak naprawd¢ bardzo ztozony i wroce do niego w dalszej czesci
tekstu. Szkoda tylko, ze eksponuje si¢ dziwaczno$¢ takich marzen ghuchych rodzicow, pokazujac
je w roznych skrajnych kontekstach, np. w konteks$cie roszczen par homoseksualnych (zob. np.
W poszukiwaniu gluchego dziecka, Dziecko gluche na zZqdanie lub On jest doskonaly, ,,Gazeta
Wyborcza” [online] [dostep: 12.01.2013]. Dostepny w internecie: http://info.wyborcza.pll/temat/
wyborcza/dziecko+gluche. Burzliwy i nieprzyjazny dyskurs publiczny nad prawami rodzicielskimi
w takich zwigzkach dominuje nad prostym przestaniem oczekiwania komunikacyjnej i kulturowej
jednosci w rodzinie ghuchych z gluchym dzieckiem.

27" A. Armone Caruso, F. Mosca, C. A. Leone (2004), Storia delle tecniche ricostruttive
dell’orecchio: Miringoplastica e timpanoplastica, [w:] C. A. Leone, F. Mosca red., Le
Timpanoplastiche, Associazione Otorinolaringologi Ospedalieri Italiani TorGraf, Galatina, s. 13.

122 'W roku 1978 gotowy byt zaledwie prototyp pierwszego implantu §limakowego, jednak
prace badawcze przyniosty szybkie rozprzestrzenianie si¢ nowej technologii.
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zwlaszcza tej pozniej, nabytej, a wiec statystycznie najczestszej. Uczel-
nie medyczne prowadzg wielokierunkowe badania w obszarze uszkodzen
i zaburzen stuchu. Wsréd subdyscyplin medycznych i kierunkow badaw-
czych zajmujacych sie tg problematyka trzeba wymieni¢ m.in.: fizjologie,
neurofizjologi¢ i patologie stuchu, neuroizynieri¢, badania przedsion-
kowe (westibularne), kodowania neuronalnego i neurotransmisji, im-
plantologie kochlearng, biochemig, neurobiologie, immunologie, biolo-
gie molekularng oraz biologie komérkowa narzadu stuchu, badania nad
chorobami tego narzadu, takze nowotworami, w koncu réznego rodzaju
doswiadczenia kliniczne itd.'* Rozwdj medycyny w zakresie audiologii
i otologii jest imponujacy, natomiast — co moze wydawac si¢ dziwne - nie
miesci si¢ w paradygmacie Deaf studies.

Konsekwencja spojrzenia na gtuchote jako pewien fenomen, ktéry de-
terminuje ludzkie Zycie, cho¢ nie musi wzbudzac litosci i uruchamiac pater-
nalistycznych praktyk ,wybawiania nieszczesnych gluchych” z ich zyciowej
opresji, byto podejmowanie studiéw nad réznymi aspektami uszkodzen
stuchu w innych obszarach niz edukacja i rehabilitacja. Jesli bowiem moz-
na inaczej usytuowac gtuchote w ludzkiej sSwiadomosci i inaczej osadzic ja
w ludzkim Zyciu, jedli rzeczywiscie mozliwa jest catkowita dekonstrukcja
poznawcza gluchoty, to wyobraznie badaczy - tak slyszacych, jak i niesty-
szacych — muszg porusza¢ np. problemy nowych praktyk edukacyjnych
i spotecznych, stwarzajacych lepsze szanse rozwojowe osobom z uszkodzo-
nym sluchem. Przede wszystkim pojawia¢ si¢ beda pytania: jakie inne mo-
dele ,,bycia gluchym” najlepiej sprzyjaja samorealizacji Zyciowej tych osob?
Co jeszcze oferuje im, poza okupiong ogromnym wysitkiem edukacyjnym
i niepewnoscig celu adaptacja do wymagan $wiata styszacych, wspodtcze-
sne spoteczenstwo i wspdtczesna nauka? Fenomen gluchoty w kontekscie
wyzwan wspolczesnosci wychodzi daleko poza psychopedagogiczno-
-medyczny kontekst terapii, pomocy i wspominanego wyzej ,,zbawiania”.
Tom Humphries, wspoétautor (wraz z zong Carol Padden'®) ksigzki Inside

122 John Hopskins Medicine (b.r.), Research [online] [dostep: 17.04.2013]. Dostepny
w internecie: http://www.hopkinsmedicine.org/otolaryngology/research; Central Institute for The
Deaf [portal internetowy] [online] [dostep: 17.04.2013]. Dostepny w internecie: http://www.cid.
edu; R. A. Chole (b.r.), Chairman s Message [online] [dostep: 17.04.2013]. Dostepny w internecie:
http://ent.wustl.edu/oto/otoweb.nsf/6¢18fc53358d390286256cde00604464/a49121f03341114686
25700b0054¢10a?OpenDocument.

130" Oboje znani i cenieni niestyszacy badacze kultury Gluchych z USA.
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Deaf Culture (Wewngtrz kultury Gluchych) zwraca uwage: ,dzisiaj, mysle,
s3 lepsze przestanki dla os6b wchodzacych w [te] dziedzing, jak réwniez
s3 one bardziej interesujace. [...] Jest to wspaniala okazja, aby naprawde
zrozumie¢ i zaangazowac si¢ w bardzo bogatg kulture, a by¢ moze praco-
wac z osobami gluchymi na rézne sposoby, w zakresie ustug spotecznych
lub ttumaczen, edukacji w réznych, nie tylko tradycyjnych, formach™"*.
Z pewnoscig wielos¢ tych motywow odzwierciedla si¢ we wspolczesnym
dyskursie naukowym gtuchoty.

Wiele istotnych publikacji wyznaczajacych kierunki wspolczesnego
dyskursu Deaf studies ukazuje sie¢ w USA. Ich lektura pozwala zoriento-
wacé sig, ze amerykanskie uwarunkowania spoteczno-historyczne, ktére
wplynely na uksztaltowanie si¢ okreslonego modelu spotecznosci g/Gtlu-
chych, znaczaco rdéznia si¢ od europejskich, szczegélnie jesli za kryterium
przyjmie sie warunki rozwoju jezyka migowego, o czym wielokrotnie byta
juz mowa. Potwierdzaja to same osoby z uszkodzonym stuchem. Cieka-
wym spostrzezeniem jest fakt, ze Amerykanom europejscy Glusi wydaja
sie ,,bardziej oralni’, a wigc i mniej ,,Glusi” Nalezy pamietac, ze kulturowe
pojecia Gluchego i wspdlnoty Gluchych w kazdym kraju beda konstru-
owane wokol odmiennych priorytetéw kulturowych. Jak zauwaza Paddy
Ladd, osoby spoza USA zwracajg uwage, ze najbardziej wyrdzniajaca si¢
cecha kulturowg amerykanskich Gtuchych jest silne poczucie dumy z by-
cia Gluchym (Deaf pride), wigksza niz w przypadku innych nacji wiara
w siebie i ufnos$¢ wobec prawdy moéwiacej, ze ,,Glusi moga wszystko, poza
styszeniem”'*?. Autor zwraca tez uwage na ciekawe zjawisko — Glusi obco-
krajowcy, pozostajac przez dluzszy czas w tym kraju, nie tylko nabieraja
glebszego poczucia rozwoju wspdlnoty (Deafhood developing), ale takze
wewnetrznego poczucia osobistego wzrostu (Deaf growth)'*’. Mozna to
okresli¢ mianem terapeutycznego i wyzwalajacego (emancypacyjnego)
doswiadczenia, ktére jednoczesnie rozbudza fascynacje Glucha Ameryka

31 Zob. N. Conan (2005), An Exploration of Deaf Culture in America. Transcript: An
Exploration of Deaf Culture [online] [dostep: 7.09.2011]. Dostgpny w internecie: http://www.npr.
org/templates/story/story.php?storyld=4476250. Przytoczony fragment w ttumaczeniu autorki.

132 P, Ladd (2008), Colonialism and Resistance: A Brief History of Deafhood [w:]
H. Driksen, L. Bauman (ed.), Open Your Eyes. Deaf Studies Talking, University Of Minnesota
Press, s. 52 [online] [dostep: 7.07.2012]. Dostepny w internecie: http://books.google.pl/
books?id=Ah32ktcvB28C&pg=PA137&lpg=PA135&dq=galloping+horse+socrates&redir
esc=y#v=onepage&q=galloping%20horse%20socrates&f=false.

133 Tamze, s. 52-54.
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i wzmaga che¢ aspirowania do tamtejszej spotecznosci Gluchych. Nie bez
powodu zapewne legendarny Uniwersytet Gallaudeta, zwany przez niesly-
szacych pieszczotliwie Gally, uznawany jest za mekke kultury Gtuchych'*.
Glucha Ameryka generuje wiec nie tylko wzorce kulturowe, ale réwniez
nadaje ton dyskursom akademickim, orientuje tematyke prac badawczych,
wytycza kierunki poszukiwan. Podchwytywane s one i rozwijane na $wie-
cie, takze w Polsce, warto wigc blizej przyjrze¢ si¢ temu obszarowi. Aktu-
alnie Gallaudet Research Institute w nastgpujacy sposob okresla priorytety
badawcze:

« uwarunkowania procesu nabywania jezyka migowego i ptynnosci
w postugiwaniu sie nim;

« rozwoj umiejetnosci czytania i pisania (literacy);

« rozwoj psychospoleczny g/Gluchych oraz ich potrzeby w zakresie
zdrowia psychicznego;

 nauczanie, nauka i srodowisko komunikacji;

» szkota, dom i relacje wspdlnotowe;

e problem progéw szkolnych, miedzyszkolnych i wejscia na rynek
pracy;

o historia i kultura Gluchych;

« lingwistyka jezykéw migowych;

« problemy przekladu z i na jezyk migowy, w aspekcie translacji i in-
terpretacji'>’;

» badania zwigzane ze skuteczng strategia informacyjng w ramach
polityki spotecznej i programéw publicznych;

« technologie wplywajace na zycie 0s6b stabostyszacych i niestyszacych;

 diagnostyka i narzedzia diagnostyczne;

 zrdznicowanie populacji 0sob staboslyszacych i niestyszacych'*.

To naprawde szeroki zakres problemoéw, co wskazuje na przewarto-
$ciowanie, jakie nastgpilo w okresie ostatnich 20-25 lat w podejsciu do

134 C. Germani (1991), Gallaudet: Mecca of Deaf Culture, “The Christian Science Monitor” [online]
[dostep: 19.11.2012]. Dostepny w internecie: http://www.csmonitor.com/1991/0513/d1king.html.

135 Translator to osoba (lub program komputerowy) zajmujaca si¢ thumaczeniem pisemnym,
okreslenia interpretator uzywa si¢ w odniesieniu do thumaczen ustnych.

136 Gallaudet University (2007), Gallaudet Research Priorities [online] [dostep: 12.01.2013].
Dostepny w internecie:  http://www.gallaudet.edu/Gallaudet Research Institute/Gallaudet
Research_Priorities.html.
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problemoéw gluchoty. Cho¢ naprawde wiele zostato juz zrobione, jednak
P. Ladd zauwaza réwniez duze braki. Akcentuje zwlaszcza nieadekwatnos¢
akademickich dyskurséw Deaf studies (problemy spolecznosci, sztuki, kul-
tury, historii) wobec probleméw wpisanych w codzienne doswiadczenia
Gluchych (sprawnos¢ lingwistyczna, edukacja, zdrowie psychiczne, opieka
spoleczna). Autor uwaza takze, ze dyskursu Deaf studies nie powinny zdo-
minowa¢ badania historyczne. Nisko ocenia tez status badan naukowych
prowadzonych na Uniwersytecie Gallaudeta'”’. To odwazna teza w dobie
ideologicznej walki o uznanie dla kultury Gluchych i mozna zaryzykowa¢
stwierdzenie, Ze obecnie mogta sobie na nig pozwoli¢ jedynie osoba po-
siadajaca podwojng legitymizacje prawa glosu w tej sprawie: Gluchy, a za-
razem autorytet badawczy w zakresie Deaf studies i Deaf culture. Oznacza
to, ze krytyka ze strony styszacych jest mozliwa, ale w atmosferze napiec,
walki, oskarzen o audyzm i paternalizm prawdopodobnie nie zostalaby
potraktowana przez Gluchych jako konstruktywna. Kiedy ptynie z takiego
zrodta, jest kolejnym przejawem emancypacji srodowiska i gotowosci do
wieloetapowego wyzwania: dojrze¢ do krytycznej autorefleksji, oczekiwac
wiecej i podnosi¢ poprzeczke aspiracji — znaczy rozwijac sie i nie ustawac
w wyzwalaniu si¢ z ograniczen wewnetrznych.

Krytyka ta nie oznacza jednoczesnie dyskredytacji Deaf studies, ale
wskazuje na nowe wyzwania. Zrealizowane projekty badawcze potwierdzaja
systematyczny rozwoj nauk w tym zakresie. Zmiany te widoczne s3 takze
na famach jednego z najstarszych czasopism poswieconych osobom niesty-
szacym - ,American Annales of the Deaf”, wydawanego od 1847 roku do
dnia dzisiejszego przez Gallaudet University Press'”®. Wczesniej poruszano
tam tematyke metod komunikacji i strategii wspomagania rozwoju jezyka,
ksztalcenia nauczycieli do pracy z dzie¢mi gluchymi oraz ich umiejetnosci
dydaktycznych. Aspekt spoleczny podejmowany byl gléwnie w kontekscie
szkot rezydencjonalnych (wychowanie w internacie) oraz relacji rodzic -
dziecko'”. Te tradycyjnie ujmowane tematy uzupelnity artykuly lokujace si¢

137 P, Ladd (2008), Colonialism..., dz. cyt., s. 52-54.

138 'W latach 1847-1886 czasopismo wydawane byto pod tytutem: “The American Annales of
Deaf and Dumb”, p6zniej tytut zmieniono zob. ,,American Annales of the Deaf” [dostep: 7.07.2012]
[online]. Dostgpny w internecie: http://gupress.gallaudet.edu/annals.

139 Prawdziwg gratka dla surdopedagoga jest zdigitalizowana kolekcja ,,American Annales”
z lat 1847-1893, dostepna bez ograniczen w internecie (WRLC Libraries Digital and Special

Collections, Gallaudet University Library). Mozna znalez¢ tam oryginalne teksty wielu autorow,
w tym samego Charlesa Michela de I’Epee, Laurenta Clerca, Thomasa i Edwarda Gallaudetow,
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nowej optyce Deaf studies. Analiza tytuléw ostatnich rocznikéw wskazuje na
duze zainteresowanie problematyka spotecznosci Gluchych (Deafhood), kul-
tury Gluchych (Deaf culture) i historii Gluchych (Deaf history) oraz jezyka
migowego. Interesujace tematy szczegdtowe dotycza probleméw samostano-
wienia, rzecznictwa i rzecznictwa wlasnego, usamodzielniania, wchodzenia
w dorostos¢ i niezaleznego zycia (indepednent life) oséb gtuchych, a nawet
gluchoniewidomych, a takze réznych aspektéw doradztwa zawodowego
i Zyciowego, wspierania swiadomosci i postaw zdrowotnych, wsparcia dla
rodziny. Ciagle Zywym problem jest podnoszenie kompetencji jezykowych
- komunikacyjnych i czytelniczych, oraz poszukiwanie strategii wspomaga-
jacych rozwdj w tym zakresie dzieci postugujacych sie jezykiem migowym.
Analizowane s3 rdozne strategie, wykorzystujace zaréwno tradycyjne, jak
i nowoczesne srodki dydaktyczne (np. nowe media), nowe technologie, tak-
ze medyczne, a wiec réwniez implanty $limakowe. Waznym z poruszanych
problemoéw, pomingwszy prymat zagadnien zwigzanych z jezykiem i kultura
gluchych, s3 etnocentryczne wybory rodzicéw gluchych Latynoséw' czy
Afroamerykandw, jak i samych gtuchych. W czasopi$mie prezentowane s3
wyniki badan psychologicznych dotyczacych kognicji, relacji i postaw spo-
tecznych wystepujacych w roznych spotecznych relacjach: wzory przyjazni,
przywodztwa. Znamiennym wskaznikiem zmiany podejscia do probleméw
gluchoty jest podejmowanie problematyki zdolnosci, czesto wybitnych, os6b
z uszkodzonym stuchem, jak réwniez rozwigzan stosowanych w zakresie
wsparcia edukacyjnego niestyszacych studentow'*. To najlepszy dowod, ze
ro$nie zainteresowanie badaczy potencjalem osob z uszkodzonym stuchem,
a slabnie fiksacja na ich najstabszych stronach.

Innym czasopismem naukowym o $wiatowym zasiegu poswieconym
Deaf studies jest ,Journal of Deaf Studies and Deaf Education”, wydawane

Aleksandra Grahama Bella i in., zob. About This Collection (b.r.), [online] [dostep: 7.07.2012].
Dostepny w internecie: http://www.aladin0.wrlc.org/gsdl/collect/gaaad/gaaad.shtml.

140 Problem gluchych Latynosow to w praktyce juz problem nie bi- ale trilingwalizmu,
poniewaz nalezy w tym wypadku rozpatrywac¢ dostgp do trzech jezykow: migowego (ASL),
angielskiego (amerykanskiego) i hiszpanskiego. Problem ghluchych Afroamerykanow, o zywej
w USA kulturowej orientacji afrocentrycznej, mozna z kolei rozpatrywa¢ w kategoriach
trojkulturowosci. To bardzo zlozone problemy, obejmujace zagadnienia ksztaltowania sig
tozsamo$ci w warunkach wielokulturowosci. Jesli akceptujemy tezg, iz dziecko ghuche jest
podmiotem dwujezycznym i dwukulturowym, ztozono$¢ ludzkich losow i $wiata spotecznego
szybko podsuwa w takich przypadkach kolejne komplikacje tych odniesien.

141 Zawarto$¢ rocznikdw i abstrakty biezacych wydan ,,American Annales of Deaf” [online].
Dostepny w internecie: http://gupress.gallaudet.edu/annals/past.htm.
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od 1996 roku przez Oxford University Press, ktérego redaktorem naczel-
nym jest Marc Marschark. Jego zawarto$¢ merytoryczna odzwierciedla ob-
szar zainteresowan naukowych National Technical Institute for the Deaf,
jednego z collegeéw Instytutu Technologicznego w Rochester RIT, cho¢
czasopismo publikuje tez artykuly autoréw spoza jednostki, pochodzacych
z calego Swiata. Retrospektywa publikacji z ostatnich lat bylo dwutomowe
dzielo The Oxford Handbook of Deaf Studies, Language, and Education pod
redakcja M. Marscharka i P. Spencer'*.

Projekty podejmowane w ramach tego nurtu, w odréznieniu od na-
lezacych do opisywanego wczesniej nurtu kulturowego, cechuje przede
wszystkim optymizm, ktérego zrodtem sa duze nadzieje pokladane w od-
kryciach naukowych, dotyczacych m.in. akwizycji jezykowej, znaczenia
rozwojowego wczesnego dostepu do jezyka migowego, warunkow i skut-
kow rozwojowych dwujezycznosci, jak réwniez faktycznego funkcjono-
wania poznawczego dzieci gluchych. Badania te skupiajg sie nie tylko na
negatywnych skutkach, ale takze na mechanizmach odpowiedzialnych za
poznawanie $wiata, uczenie si¢ — tak w sensie psychologicznym (groma-
dzenie doswiadczen poznawczych), jak i szkolnym (psychodydaktycznym,
zwigzanym np. z metodami pracy, ze strategiami dekodowania tekstu, na-
uka pisania, rozumieniem zadan matematycznych czy poje¢ matematycz-
nych itd.). Nalezy to podkresli¢, bowiem w Polsce w centrum naukowego
dyskursu gtuchoty wciaz znajdujg si¢ problemy spoteczno-kulturowe, kto-
re przytlaczaja nieco aspekty praktyczne, zwigzane np. z edukacjg. Badania
takie wydaja si¢ by¢ passé, szczegdlnie jesli bra¢ pod uwage obecne zywe
zainteresowanie nowymi ideami.

Doswiadczenia RIT w pewnym sensie s3 antytezg niepokojow P. Lad-
da, zastanawiajacego si¢, czy Deaf studies zmierzaja we wlasciwym kie-
runku. Badacze konsekwentnie realizujg wlasne zamierzenia, korzystajac
ze wzbogacenia potencjalu badawczego dzieki udziatowi g/Gluchych ba-
daczy, co jest pozytywnym, a w wielu aspektach kluczowym elementem
nowoczesnych badan nad gluchota. Jednak tak naprawde na najwyzszym
poziomie badan naukowych nie liczy si¢ to, czy kto$ jest niestyszacy, czy
styszacy, z niepelnosprawnoscia, czy bez niepelnosprawnosci, lecz rze-
telno$¢ przeprowadzonych badan, warsztat metodologiczny i obiektywne
postugiwanie sie tym cennym narzedziem, jakim jest teoria naukowa. Bez

142 M. Marschark, P. E. Spencer (ed.) (2011), The Oxford Hanbook..., dz. cyt., vol. 11 2.
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dogmatyzmu, bez ideologii, bez niepotrzebnego wzbudzania emocji, unie-
mozliwiajacych naukowy dialog.

Konsekwencje w realizacji nowoczesnych planéw rozwojowych nauki
o0 g/Gluchych odzwierciedla tytul oraz tres¢ rozdziatu Marscharka i Spencer
zamykajgcego pierwszy tom wspomnianego oxfordzkiego dzieta na temat
Deaf studies. Rozdzial zatytulowany jest: What We Know, What We Don’t
Know, and What We Should Know (Co wiemy, czego nie wiemy i co powinni-
$my wiedzie¢)'*. Autorzy wskazujg m.in., Ze nastapil znaczny przyrost wie-
dzy odnosnie sposobdéw ksztalcenia umiejetnosci czytania dzieci gluchych,
bedacy konsekwencja przesunigcia akcentéw badawczych i koncentracji
na problemie rozumienia tekstu; obalaja takze mit o konkurencyjnosci
implantow $limakowych i jezyka migowego. Wazne jest tez stanowisko
badaczy wobec celu naukowych poszukiwan: nie jest nim dowiedzenie
wyzszosci jakiejkolwiek metody edukacji czy rehabilitacji nad inng, lecz
zdobycie wiedzy na temat mozliwosci optymalnego wspierania rozwoju
dzieci z uszkodzonym stuchem, niezaleznie od wyboru metod rehabilita-
cyjnych dokonanego przez rodzicéw. Nacisk kiadzie si¢ na szukanie po-
zytywow, uwzglednianie wszystkich mozliwo$ci wspomagania, budowanie
strategii edukacyjnych opartych na szansach i mocnych stronach, zamiast
irracjonalnego odstraszania, mitologizowania pewnych zjawisk, czyli
urzadzania swoistego ,,polowania na czarownice” (tgpienia zwolennikéw
implantow, oralizmu, wychowania stuchowego'* itd.). Podczas gdy w Eu-
ropie rozwojowi programoéw implantacji towarzyszy niezadowolenie praw-
dziwych Gluchych (co nieuchronnie prowadzi do zwigkszenia podzialow
spotecznych i odrzucenia implantowanych przez spotecznos¢ Gluchych),
w USA emocje te sprowadzane s3 do racjonalnego poziomu. Jest to pro-
blem dyskusyjny - implantacja naraza w naszym kraju na ostracyzm, dla-
tego warto podda¢ pod rozwage glos ptynacy z samego serca kultury Glu-
chych, z jej mekki — z Ameryki, gdzie - jak zostalo juz powiedziane — Glusi
s3 ,bardziej Glusi’, tym roznigc sie od ,,bardziej oralnych” Europejczykow.
Co wigcej, jest to glos legendarnego pierwszego Gluchego rektora Irvi-
na Kinga Jordana. Warto zapamieta¢ znaczaca wypowiedz Jordana: ,Na

143 M. Marschark, P. E Spencer (2011), What we know, what we don 't know, and what we
should know [w:] tychze (red.), Oxford Handbook of Deaf Studies, Language, and Education, wyd.
2, vol. 1, Oxford University Press, New York. Tekst nawigzuje m.in. do stanu badan sprzed 10 lat
(2003), kiedy to ukazato si¢ pierwsze wydanie The Oxford Handbook.

144 Wylaczam z tego postawe audyzmu, ktorej negatywny charakter nie ulega watpliwosci.



Deaf studies — dyskursy (nie tylko) akademickie 145

Uniwersytecie Gallaudeta'*® mamy Centrum Edukacyjne Implantéw Ko-

chlearnych dla szkoly podstawowej [...], gdzie faczymy instrukcje w ame-
rykanskim jezyku migowym z nauczaniem przez méwienie i stuchanie. To
jest bardzo, bardzo udane. Wierze, ze to model tego, co powinni$my robi¢
z malymi dzie¢mi, ktére s3 implantowane. Ale mamy takze uczniéw szkot
$rednich, studentéw i pracownikéw naukowych, ktérzy korzystaja z pomo-
cy implantow. To tylko technika. To naprawde ich nie zmienito”'*. Dobrze
jest osiggnac taki stan pewnosci naukowej, ktéra pozwala spokojnie roz-
prawiac sie z mitami.

Idea Deaf studies jest obecna w polskiej nauce i coraz glebiej przenika
w jej tkanke — objela juz zaréwno sfere inspiracji, pewnikow, jak i mitéw. To
wazne, ze mozna zmierzy¢ si¢ na naszym narodowym gruncie z wyzwaniami,
ktdre s3 pochodng tego nowego paradygmatu. Nie wszystko bowiem da si¢
bezkrytycznie przenies¢ na polski grunt, jednak otwarcie si¢ na nowe idee
jest kluczowe. Nieoceniong role dla otwarcia sie polskiej nauki na $§wiatowy
trend Deaf studies odegral w latach 80. i 90. oraz na przetomie XX i XXI
wieku Polski Komitet Audiofonologii (PKA). PKA jest interdyscyplinarnym
towarzystwem naukowym, zalozonym w 1985 r. przy Zarzadzie Gléwnym
Towarzystwa Przyjaciot Dzieci z inicjatywy prof. zw. dr. hab. Tadeusza Gal-
kowskiego'”, ktdry jest przewodniczacym zarzadu Komitetu, ale réwniez
patronem naukowym i spiritus movens dzialan na rzecz przyblizenia pol-
skiej audiofonologii do $wiatowych trendéw. To wlasnie dzieki migdzyna-
rodowym kontaktom naukowym profesora Polske odwiedzito ze swoimi
wykladami wielu znanych w $wiecie naukowym badaczy, wyznaczajacych
owe trendy. Wystarczy wspomnie¢ takie nazwiska jak: Olivier Perier (Bel-
gia), Susann Schmidt Giovannini (Szwajcaria), Harlan Lane (USA), Armin
Lowe (Niemcy), Jack i Daphne Ashton (Wielka Brytania), Jean-Marie Ca-
pouillez (Belgia) i wielu innych. Dzieki PKA wielu polskich surdopedago-
géw mialo nieoceniong mozliwos¢ poznania i wystuchania wystgpien, tak
znaczacych dla Deaf studies badaczy jak Daniele Bouvet (Francja), Jim Kyle
(Wielka Brytania) czy Marc Marschark. W czasie rozmowy towarzyszacej

145 Tzn. w campusie Uniwersytetu Gallaudeta, na ktory sktada si¢ wiele roznych obiektow,
m.in. przedszkole i szkota dla mtodszych uczniow.

16 An Exploration of Deaf Culture in America..., dz. cyt.

14T SWPS (2012), Nadzwyczajne posiedzenie Polskiego Komitetu Audiofonologii [online]
[dostep: 5.05.2013]. Dostepny w internecie: http://swps.pl/warszawa/warszawa-aktualnosci/
warszawa-wydarzenia/9335-nadzwyczajne-posiedzenie-polskiego-komitetu-audiofonologii.
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wykladom dla czlonkéw Polskiego Komitetu Audiofonologii profesor Mar-
schark, cho¢ zainteresowany dokonaniami polskich naukowcéw, to jednak
nie bardzo madgl zrozumie¢ cel podejmowania badan poréwnujacych nie-
styszacych i styszacych, co wowczas byto stale praktykowane w Polsce. Para-
frazujac jego dwczesng wypowiedz, mozna powiedzie¢: to, ze si¢ rdznig — to
juz wiemy, tego nie trzeba juz udowadnia¢; trzeba si¢ jednak skupi¢ na ana-
lizie mechanizmoéw pokazujacych, jak osiagna¢ najlepsze efekty rozwojowe
przy tych réznicach'. Dzisiaj powiedzieliby$my: jak te rdznice, postrzegane
niegdys jako defekt, uczyni¢ mocng strona niestyszacych, wykorzystac, aby
pracowaly na ich rzecz.

W nurcie Deaf studies poruszaja si¢ obecnie przede wszystkim inter-
dyscyplinarne zespoly badawcze, ztozone z g/Gluchych i slyszacych na-
ukowcow réznych specjalnosci - nawiasem mowiac, ten rodzaj wspotpracy
przelamuje dotychczasowy model samotnego wysitku badaczy. Badania
zespolow dotyczg zaréwno nowych problemoéw, jak i tych z obszaru tra-
dycyjnej surdopedagogiki — najczesciej koncentrujac si¢ wokol uwarun-
kowan edukacyjnych, ale w nowej odslonie paradygmatycznej. Istotne jest
réwniez pojawienie si¢ alternatyw dla akademickich zrédet wiedzy o glu-
chocie, ale przede wszystkim o spofecznosci i kulturze Gluchych. Jest to
przejaw inicjatywy mlodych przedstawicieli tego srodowiska, pragnacych
zmieni¢ obraz ludzi niestyszacych, jaki uksztaltowal wczesniejszy medycz-
no-patologiczny dyskurs naukowy. Mozna powiedzie¢, iz jest to swoista
odpowiedz na zakwestionowanie w latach 90. przez Harlana Lane psycho-
logii gluchych jako jednego wielkiego naukowego artefaktu'®. Interpreta-
cja ta odbita si¢ szerokim echem na calym s$wicie, takze w Polsce.

Przetom wiekéw nie tylko przyniost ozywienie zwigzane z podejmo-
waniem nowych problemdéw badawczych na wyzszych uczelniach, ale
takze skionil mlodych wyksztalconych niestyszacych (takze styszacych,
ale blisko zwigzanych z ich $rodowiskiem, np. CODA) do siegania po za-
graniczna literature, przede wszystkim amerykanska, do dzielenia si¢ nig
i upowszechniania jej, a nawet do podejmowania niezaleznych badan.
Interesujace jest, ze liczne konferencje, seminaria, warsztaty dotyczace
g/Gluchych coraz czesciej organizowane sg przez stowarzyszenia, szkoly

148 Z rozmowy z prof. M. Marscharkiem w czasie jego wizyty w Polsce na zaproszenie
Polskiego Komitetu Audiofonologii w listopadzie 2000 r.

149 H. Lane (1993), Czy istnieje ,,psychologia gluchych”?, ,,Audiofonologia”, t. 5; H. Lane
(1996), Maska dobroczynnosci. Deprecjacja spotecznosci gluchych, WSiP, Warszawa.
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(nie wyzsze, lecz os$rodki szkolno-wychowawcze czy szkoly specjalne),
przez duszpasterzy gtuchych itd. Po czg¢$ci w podobny trend — uwolnienia
od jednostronnie akademickiego sposobu myslenia o gluchocie — wpisuje
sie niniejsza monografia, w duzym stopniu wykorzystujac zrodta interne-
towe — portale niestyszacych, blogi. Wybér podyktowany jest tym, ze po
pierwsze, zrédla te podejmujg aktualng problematyke, ktérej darmo szukac
w wielu ksigzkach naukowych. Materialy z tego zakresu dostepne w inter-
necie od kilku lat umozliwiaja lepsze poznanie g/Gluchych niz niejeden
podrecznik akademicki. Srodowisko g/Gluchych ma swoje wtasne autory-
tety — w tej roli wystepuja zaréwno mlodzi, niestyszacy naukowcy, piszacy
teksty popularnonaukowe dla tego typu portali, jak i ,autorytety porta-
lowe”, czyli grupa oséb udzielajacych sie na forach internetowych ukryta
za swoimi awatarami i sieciowymi pseudonimami (nickami), posiadajaca
duza wiedze, czytajaca i ogladajaca rézne materialy na temat g/Gluchych
i komentujaca je (s tam zaréwno komentarze odnoszace si¢ do biezacych
wydarzen, jak i do filmikow zamieszczanych na YouTubie, a takze recen-
zje publikacji naukowych). Grupa ta reprezentuje poglady i ucielesnia ide-
aly zgodne z modelem spolfeczno-kulturowym gluchoty, aktywnie bierze
udzial w dyskusjach, jest rozpoznawalna dla srodowiska (cze$¢ aktywnosci
tej spotecznosci przenosi si¢ do tzw. realu; osoby te uczestnicza np. w réz-
nych wydarzeniach, konferencjach, komentujac je pézniej w internecie).
Zalety internetowych zrddet informacji jest réwniez to, ze podejmowane
problemy s3 zywo dyskutowane, a poziom tych dyskusji doréwnuje lub
czgsto przewyzsza poziomem dyskusje akademickie, nie tracac jednocze-
$nie na emocjonalnosci, co wskazuje, iz s to sprawy, ktérymi srodowisko
to naprawde zyje. Na forach tych na biezagco komentowane sg wystapie-
nia konferencyjne, a glosy poszczegdlnych dyskutantéw sa drobiazgowo
analizowane i surowo oceniane - tyczy sie to zaréwno pojedynczych wy-
powiedzi, jak i caloksztaltu postaw reprezentowanych przez dzialaczy, pe-
dagogdéw, naukowcdw, swiadczacych o ich usytuowaniu wzgledem najwaz-
niejszych wartosci dla spotecznosci i kultury Gluchych.

Przyktadem ciekawej inicjatywy w tym zakresie byla konferencja zor-
ganizowana w marcu 2013 r. przez Oddziat L6dzki Polskiego Zwigzku Glu-
chych pod patronatem Polskiego Komitetu Audiofonologii, ktorej tytul:
~Wyzwania Deaf Studies w Polsce” nie pozostawia watpliwosci co do nasta-
wienia organizatorow wobec nowego paradygmatu. Celem konferencji byto
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przyblizenie pojecia Deaf studies, okreslenie jego zakresu oraz problemow,
jakie przynosi samemu $rodowisku 0séb z uszkodzonym stuchem. Wsréd
referatow znalazly si¢ teksty poswigcone samemu pojeciu Deaf studies,
gtéwnym kierunkom badan nad polskim jezykiem migowym, kwestiom
tozsamosci, osobom rodzicow dzieci gltuchych jako przedmiotowi badan
itd. Bardzo interesujaco zapowiadaly si¢'® takie tematy jak Deaf studies
w perspektywie badan nad dyskursem (Tomasz Piekot) czy Glusi i styszgcy
badacze w Deaf Studies (Paulina Romanowska, Mariusz Sak), a biorac pod
uwage kontekst i zestaw uczestnikow konferencji, trzeba inicjatywe te po-
traktowac jako znaczacag probe aktywizacji badawczej mtodych, wyksztal-
conych g/Gluchych absolwentéw wyzszych uczelni. Najbardziej jednak
zwraca uwage fakt zorganizowania towarzyszacych konferencji warsztatow
metodologicznych prowadzonych przez mtodych doktoréw: Wybrane ter-
miny Deaf Studies w PJM (Piotr Tomaszewski) oraz Dyskurs - co to takie-
go? (Tomasz Piekot). Cho¢ konferencja miala charakter otwarty, warsztaty
przeznaczone byly wylacznie dla g/Gluchych uczestnikow i wyraznie mialy
na celu zachecenie ich do wiaczania si¢ i podejmowania projektéw badaw-
czych w ramach Deaf studies. To bardzo dobry prognostyk, gdyz niemoz-
liwy jest dalszy postep w dziedzinie Deaf studies bez dobrego przygotowa-
nia gluchych badaczy i zawigzania si¢ wspomnianej juz wyzej wspotpracy
gluchych i styszacych, najlepiej w ramach interdyscyplinarnych zespotéw
badawczych.

Warto réwniez zaznaczy¢, ze nazwiska miodych polskich naukow-
cow widoczne sg w aktualnym $wiatowym dyskursie Deaf studies, co jest
bardzo dobrym wskaznikiem rozwoju tej dyscypliny na gruncie polskim,
w $cistym dialogu ze §wiatowa czotéwka badawczg. Najlepszym chyba tego
przyktadem jest bliska wspodtpraca naukowa Piotra Tomaszewskiego z Uni-
wersytetem Gallaudeta, ktéremu uczelnia poswigcita nawet uwage na swo-
jej stronie internetowej, publikujac artykutl przedstawiajacy jego sylwetke
naukowg jako stypendysty Fundacji Fulbrighta i badacza Polskiego Jezyka

1530 Tematy wystgpien w zestawieniu z nazwiskami referentow i przedmiotem ich
dotychczasowych zainteresowan i dokonan badawczych zapowiadaty wartosciowe tresci. Chociaz
grono prelegentow stanowili mtodzi badacze (a moze wlasnie dlatego?), mozna byto spodziewac
si¢, iz efekty tego spotkania beda bardzo owocne. Byly to gléwnie — cho¢ nie tylko — osoby
z uszkodzonym stuchem, powigzane ze $wiatem Gluchych i identyfikujace si¢ z Ich kulturg.
Zob. PZG Oddziat 1.6dz (2013), Konferencja ,, Wyzwania Deaf Studies w Polsce” [online] [dostep:
18.10.2013]. Dostepny w internecie: http://pzg.lodz.pl/index.php/2—uncategorised/59—konferencja-
wyzwania-deaf-studies-w-polsce.
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Migowego (PJM)"'. Z kolei w jednym z ostatnich numerdéw oxfordzkie-
go ,,Journal of Deaf Studies and Deaf Education” mozna odnalez¢ artykut
opracowany przez interdyscyplinarny zesp6t mtodych polskich badaczek,
zajmujacy si¢ zagadnieniami technologii cyfrowych udostepniajacych nie-
slyszacym przekaz telewizyjny'*.

Kontekst choc¢by tych dwoch przykladéw pozwala optymistycznie
zalozy¢, ze cho¢ $wiatowym centrum Deaf studies s3 Stany Zjednoczone
(co wynika najprawdopodobniej ze specyficznego podejscia do nauczania
i edukacji gluchych w sferze niedotknietej zakazem Kongresu w Mediola-
nie), dyskurs ten przyjal sie i w Polsce, nie mozna zatem méwic o jakims
szczegolnym jego zapo6znieniu na naszym gruncie. Trudno réwniez oce-
nia¢ - tak pozytywnie, jak i negatywnie - pojedyncze projekty badawcze
realizowane w naszym kraju z punktu widzenia wkladu wnoszonego przez
nie w rozwdj dyscypliny. Widoczna staboscig polskich badan nad gtuchota
i g/Gluchymi nie jest to, Ze s3 usytuowane w takim czy innym paradyg-
macie, zgodne z takg czy inng opcja teoretyczna, czy tez postuguja sie taka
czy inng metodologia, lecz to, ze stanowia ,,samotne wyspy na nieznanym
archipelagu’, nieskomunikowane i - co gorsza - niechcace si¢ ze sobg sko-
munikowa¢. Nawet znakomicie ,,rozpracowana” wiedza o wyspie jest nadal
tylko wiedzg o wyspie, ale — niestety - nie o archipelagu ani o otaczajacym
ja oceanie, nie méwigc o tym, ze nic nie wiadomo o pradach morskich
i powietrznych, ktére nieustannie wykonuja swoja niewidoczng prace, cig-
gle co$ przynoszac i ciagle co$ zabierajac w swiat. Nawet odizolowana od
$wiata samotna wyspa nigdy nie bedzie niezaleznym $wiatem.

Taka izolacja badawcza stanowczo wymaga przetamania, zreszta naj-
wiekszym sukcesem z reguly okazuja si¢ wszystkie przedsiewzigcia o cha-
rakterze zespolowym. Przytoczony juz fakt eksplorowania przez polskie
badaczki problematyki technologii zwigkszajacej dostepnos¢ telewizji dla
niestyszacych, cho¢ odnotowany w §wiecie, nie jest moze tak znaczacy w na-
szych krajowych realiach, jak chocby kilkunastoletnia juz praca zespotu

BUT, Sturgis (b.r), Fulbright scholar at Gallaudet researching similarities between
Polish, American sign languages, [online] [dostep: 17.01.2013]. Dostgpny w internecie: http://
www.gallaudet.edu/News/Tomaszewski_Fulbright.html; zob. takze: Visiting Fulbright Scholar
Dr. Piotr Tomaszewski, 30 marca 2011 r. [online] [dostep: 17.01.2013]. Dostepny w internecie:
http://lingdept.wordpress.com/2011/03/30/visiting-fulbright-scholar-dr-piotr-tomaszewski/.

12 A. Szarkowska, I. Krejtz, Z. Klyszejko, A. Wieczorek (2011), Verbatim, standard, or
edited? Reading patterns of different captioning styles among deaf, hard of hearing, and hearing
viewers, “American Annals of the Deaf”, no. 156 (4), s. 363-378.
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lingwistow, psycholingwistéw i surdopedagogéw skupionych wokét pre-
kursora badai nad PJM w Polsce, profesora Marka Swidzinskiego z Wy-
dzialu Polonistyki Uniwersytetu Warszawskiego (takze przy wspotudziale
badaczy z innych miast). Zapoczatkowano tam i rozwinigto rzetelne studia
nad Polskim Jezykiem Migowym. W 2010 roku powstata Pracownia Lin-
gwistyki Migowej, ktora zajmuje si¢ gromadzeniem korpusu PJM i kom-
pleksowym opracowywaniem jego gramatyki. Trwaja prace zespotu kie-
rowanego przez Pawla Rutkowskiego w ramach projektu ,Kategoryzacja
gramatyczna przez przestrzen i ruch w Polskim Jezyku Migowym™*. Sa
to ciagle badania o charakterze unikalnym, cho¢ mamy juz pewne wcze-
$niejsze doswiadczenia w gromadzeniu stownictwa z zakresu jezyka mi-
gowego, choc¢by naukowcéw pracujacych niegdy$ nad opisem Systemu
Jezykowo-Migowego'**. Cho¢ SJM i PJM rdznig sie z punktu widzenia psy-
cholingwistycznego i pozostaja we wzajemnej opozycji pod wzgledem celu
i filozofii ich wykorzystania w surdopedagogice, rozlegle przedsiewzigcie
badawcze nad opisem systemu'>® umozliwilo zebranie doswiadczen, ktére
pozwalaja odpowiedzie¢ na szereg pytan: jak w ogole poszukiwac, groma-
dzi¢, utrwalac, zapisywac i opisywa¢ ulotne znaki migowe? Jak budowa¢
stowniki, wykorzystujac do tego rézne techniki graficzne i audiowizual-
ne. Opis gramatyczny PJM wymaga juz innej metodologii, zmienily sig¢
takze mozliwodci techniczne deskrypcji przekazu wizualnego, pojawity
nowe technologie komunikacyjne, co pozwala na wykorzystanie nowych
rozwigzan. Prace nad tg gramatyka s3a bardzo wazne. Wiedza teoretyczna
o jezyku migowym przydatna jest nie tylko do jego nauczania, ale réwniez
umacniania jego statusu jezykowego. Badania te zwracajg réwniez uwage
na specyficzng sytuacje jezykowa osdb z uszkodzonym stuchem, podobnie
jak nowej wiedzy, zaréwno o porownywanych jezykach, jak i ich uzytkow-
nikach, dostarczajg migedzynarodowe badania komparatystyczne.

153 Uniwersytet Warszawski (b.r.), W kregu nauki [online] [dostep: 5.02.2013]. Dostepny
w internecie: http://www.uw.edu.pl/strony/pismo/katalog/katal 1104.pdf.

15 Warto doda¢, ze samo powstanie SIM zostato zainicjowane przez osoby niestyszace:
R. Petrykiewicza, K. Wlostowskiego, M. Graczyk. S. Site-Nowickiego, natomiast opis systemu
wymagatl juz wlaczenia si¢ innych naukowcoéw. Zob. Jezyk migowy i system jezykowo-migowy —
alternatywa czy wspomaganie? — wywiad z prof. dr. hab. Bogdanem Szczepankowskim; “e-Bifron”,
nr 5/2012 — Ustawa o jezyku migowym i innych $rodkach komunikowania sig.

155 J. Perlin (1993), Lingwistyczny opis polskiego jezyka migowego, UW, Warszawa; J. Perlin,
B. Szczepankowski (1992), Polski jezyk migowy — opis lingwistyczny, WSiP, Warszawa; P. Bozyk
(1976), Projekt systemu notacji pojeciowej jezyka migowego dla potrzeb dydaktyki, ASP, Krakow.
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Laurent - idea Miasta Gluchych

Z przedstawionych wczesniej analiz wynika miedzy innymi, iz zrédla
nowych idei dotyczacych wspdlnoty Gluchych, opartej na naturalnym
jezyku migowym, bija w Ameryce'®. Stany Zjednoczone od dawna byty
krajem sprzyjajacym wewnetrznej integracji spotecznosci g/Gluchych
i kumulacji sit w odpowiedzi na dyskryminacj¢, a nawet represje. To tu juz
podkoniecXIXwiekupowstaloNAD (National Association ofthe Deaf),jako
odpowiedz srodowiska na wydany w 1880 roku na Kongresie Nauczycieli
Gluchych w Mediolanie zakaz stosowania jezyka migowego w szko-
tach dla gluchych. To w Ameryce wystepuje kilka aglomeracji bedacych
duzymi skupiskami oséb z uszkodzonym stuchem. Wysoka liczebno$¢
g/Gluchych w tych populacjach wynosi ich do rangi mniejszosci jezy-
kowych (przykladem sg np. St. Augustine na Florydzie, wyspa Martha’s
Vineyard w stanie Massachusetts — skad wywodzi si¢ ASL - czy najwiek-
sze skupisko gluchych w tzw. Obszarze Metropolitalnym Baltimore-Wa-
szyngton D.C.; stynne miasta z duzymi skupiskami g/Gluchych to takze
Chicago, Illinois, Nowy Jork, San Francisco, Rochester, Olathe, Frede-
rick czy Sioux Falls). W stolicy USA, w roku 1988, na Uniwersytecie
Gallaudeta, doszto do opisanego juz bezprecedensowego tygodniowego
strajku pod hastem , Deaf Rector Now!”, w obronie wyboru pierwsze-
go w historii gtuchego rektora, Irvinga Kinga Jordana. Ale réwniez tu
- 18 lat po tamtych wydarzeniach, okrzyknietych mianem ,,rewolucji
na Gallaudecie” - w roku 2006, glusi studenci zastrajkowali ponownie,
uznajac, ze kandydatka na nowego rektora, Jane Fernandez, jest ,nie
dos¢ gtucha dla Gluchych”. Haslo ,,Not Deaf Enought!” odzwierciedlato
przede wszystkim niezadowolenie, iz spoteczno$¢ Gluchych ma repre-
zentowac osoba, dla ktorej pierwszym jezykiem nie byl ASL - Ameri-
can Sign Language (profesor Fernandez znala wprawdzie ASL, ale jej
pierwszym jezykiem byl foniczny jezyk amerykanski). To tu, w Ame-
ryce, powstaja organizacje, stowarzyszenia, portale internetowe g/Gtu-
chych, wyraznie demonstrujace emancypacyjno-ofensywne, a nawet

156 Qpisany tu koncept Miasta Gtuchych przedstawiatam w oparciu o tresci niniejszego roz-
dzialu podczas konferencji Interra 6. na Stowacji jako jeden z przejawow specyfiki kulturowej
Gluchych. Caty referat znajduje si¢ w materiatach konferencyjnych: J. Baldwin (red.) (2009), Wie-
lokulturowos¢ jako kontekst wspotczesnej surdopedagogiki, Interra 6, Univerzita Konstantina Filo-
zofa v Nitre, Stowacja.
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nacjonalistyczne'” tendencje: ,Deaf Pride”, ,,Deaf Liberation Front” czy
»Deaf Power Now” ',

Takze w Ameryce - kraju snéw'*’, wykreowano sen o Miescie Gluchych:
wysmiany i zaniechany pomyslt pisarza Johna J. Flournoya, absolwenta
American Asylum for the Deaf w Connecticut, ktéry w 1850 roku postu-
lowal utworzenie na terenie stanu Utah odrgbnego ,,Stanu Gluchych™'®.
Pomyst ten odzyl wspélczesnie w postaci plandw utworzenia miasta za-
projektowanego specjalnie z mysla o g/Gluchych mieszkancach (cho¢
dopuszcza si¢ w nim obecnos¢ styszacych, Zyjacych w pelnej integracji
z g/Gluchymi). Miasto mialoby by¢ dwujezyczne — obowigzywalby w nim
jezyk angielski (amerykanski) i ASL, przy czym w kazdym biurze, sklepie,
urzedzie itd. mozna byloby sie porozumie¢ w jezyku migowym. Wszystko
byloby zaprojektowane dla gluchych i niedostyszacych: w miescie domi-
nowalyby otwarte przestrzenie, aby ludzie mogli sobie przekazywa¢ znaki
migowe; na pojazdach ratunkowych pojawiloby sie wigcej niz zazwyczaj
lamp sygnalizacyjnych; polaczenia telefoniczne obstugiwane bytyby przez
serwis wideo z interfejsem w postaci odpowiednich monitoréw, na ktérych
wyswietlano by tlumaczenia w jezyku migowym itd. Najwigkszg jednak
nadzieje¢ autorzy pomystu pokladaja w udostepnieniu g/Gluchym wszyst-
kich rél spolecznych i waznych funkcji, nawet roli burmistrza, przedsie-
biorcy czy urzednika panstwowego. Amerykanscy inwestorzy i dewelope-
rzy catkiem serio badaja zainteresowanie spoleczne taka ofert. ,Raj dla
Gluchych” ma juz swoja przewidywana lokalizacje - stan Indiana, a nawet

159

157 Stowa nacjonalizm uzywam w tym miejscu w znaczeniu neutralnym, opisujacym poglady,
a nie warto$ciujagcym. Jednakze pisatam juz w poprzednim rozdziale o tym, Ze roszczenia moga
przekroczy¢ niebezpieczng granice i prowadzi¢ do naduzywania symboliki faszystowskiej (zob.
,Deaf Power”, przyp. 102, s. 127).

158 D, Podgorska-Jachnik (2008), Historia wychowania i edukacji gluchych z perspektywy
surdopedagogiki poczqtku XXI wieku [w:] D. Baczata, J. Binnesebel, J. Bleszynski (red.), Histo-
ryczne dyskursy nad pedagogikq specjalng, £.6dz, Wyd. Naukowe WSEZ, s. 163—194.

159 W nawigzaniu do pojecia american dreem (bedacego metaforg perspektyw, jakie otwieraja
si¢ przed kazdym obywatelem amerykanskim, ideatdow demokracji, rownosci i wolnosci), ale takze
nawigzujac bezposrednio do jednej z najstynniejszych méw politycznych Martina Luthera Kinga,
ktory 28 sierpnia 1963 r. wypowiedziat pamigtne: ,,I have a dream”. Antydyskryminacyjne i row-
no$ciowe przestanie tej mowy jest takze adekwatne do poruszanej tematyki emancypacji Gluchych.
W czasie strajku studentow Uniwersytetu Gallaudeta odbyta si¢ m.in. demonstracja przed Bialym
Domem, nawigzujaca do wydarzen z 1963 r. i wykorzystujaca ich symbolike.

10" Deaf" Time-Line: 1817-1866 [w:] Information and resources related to American Sign
Language (ASL). Interpreting and Deaf Culture [portal internetowy] [online] [dostep: 15.07.2011].
Dostepny w internecie: http://www.aslinfo.com/trivia2.cfm.
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nazwe — Laurent, na cze$¢ Laurenta Clerca'®’, nieslyszacego francuskiego

nauczyciela, wspolzalozyciela pierwszej szkoly dla gluchych w Ameryce.
Za potrzebg stworzenia takiego miasta przemawiajg niekierowane i nie-
kontrolowane ruchy mikro-migracyjne'®®. Samo przedsiewziecie bedzie
analizowane dalej, warto jednak zastanowi¢ si¢ nad uwarunkowaniami ta-
kiej koncepcji oraz jej zwigzkami z emancypacja g/Gluchych.

Mozliwos¢ rozwazenia serio idei odr¢bnego miasta w duzym stopniu
jest zapewne spowodowana dotychczasowymi doswiadczeniami wspolno-
towymi Gluchych w USA. Obecnie Uniwersytet Gallaudeta pelni wazna
role edukacyjna, naukows i kulturotwdrcza. Jest kolebka elity intelektual-
nej amerykanskich g/Gluchych, stwarza mozliwos¢ uzyskania wyzszego
wyksztalcenia uniwersyteckiego uzytkownikom ASL, inicjuje badania nad
jezykiem migowym, historig, kulturg i problemami spotecznosci g/Glu-
chych, cho¢ do tego oczywiscie nie ograniczaja sie prace badawcze na tej
uczelni. Wnosi swoj wklad w rozwoj kultury: ksztalci artystéw plastykow
- jeden z wydzialéw ma taki wtasnie profil, na uczelni jest galeria rzezby
i malarstwa gluchych twoércéw. Dzialajg zespoly taneczne, teatralne, cho-
ry jezyka migowego. Uczelnia rozpowszechnia wydawnictwa zwigzane ze
»Swiatem g/Gluchych”, w tym literature pigkna g/Gluchych twércow, zwia-
zanych z tym $rodowiskiem, a takze dzieta poswigcone g/Gluchym i glu-
chocie'®. Jest to szczegélnie istotny element rozwoju kulturowego, gdyz
jeszcze niedawno gluchote kojarzono raczej z funkcjonalnym analfabe-
tyzmem niz z mozliwo$cig tworzenia literatury'®. Na Uniwersytecie Gal-
laudeta zorganizowano dwa $wiatowe zloty g/Gluchych: ,Deaf Way I” -
w roku 1989 oraz ,,Deaf Way II” — w roku 2002'. Na to drugie spotkanie

161 Deaf State? [w:] AllDeaf.com [portal internetowy][online] [dostep: 15.07.2012]. Do-
stepny w internecie: http://www.alldeaf.com/our-world-our-culture/46653-deaf-state.html; Deaf
Time-Line..., dz. cyt., S. Cohen (2005), Pragnie stworzy¢ miasto dla gluchych [online] [dostep:
15.07.2012]. Dostepny w internecie: http://www.nieslyszacy.pl/info,811.html#. UZEosKJSjzI.

162 Press Association (2005), Town for deaf to be designed round world of silence, “The
Guardian”, [online] [dostep: 15.07.2012]. Dostepny w internecie: http://www.guardian.co.uk/
world/2005/mar/22/usa/print; Deaf Time-Line..., dz. cyt.

163 T, M. Stremlau (2002), Deaf Way II Anthology. A Literary Collection by Deaf and Hard of
Hearing Writters, Gallaudet University Press, Washington D. C.

164 D. Podgorska-Jachnik (2007), Surdus scribens —tworczo$¢ gluchych pisarzy i problematyka
gluchoty w literaturze jako glos zza $ciany milczenia [w:] M. Zalewska-Pawlak (red.), Samotnosé
oswojona przez sztuke, Wyd. Naukowe UL, 1.6dZ.

15 Deaf Way II. An International Celebration [online] [dostep: 12.04.2013]. Dostepny w in-
ternecie: http://gupress.gallaudet.edu/bookpage/DWIIbookpage.html.
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o charakterze konferencyjno-festiwalowym zjechalo oficjalnie 8 tys. oséb
(nieoficjalnie 11 tys.) z ponad 100 krajow z calego $wiata! Bez wahania
mozna okresli¢ Uniwersytet Gallaudeta jako swoiste $wiatowe centrum
g/Gluchych, nie tylko pielegnujace i propagujace ich kulture, sztuke i histo-
rie, ale réwniez powolujace do istnienia i rozpowszechniajace ideologie spo-
tecznej odrebnosci g/Gluchych jako mniejszosci jezykowej skupionej wokot
Amerykanskiego Jezyka Migowego. Koncepcja ta niesie rowniez przestanie
budowania analogicznych mniejszo$ci w innych krajach wokoét narodowych
jezykéw migowych. Trzeba tez podkresli¢ silng w tym $rodowisku potrze-
be samozdefiniowania — samookreslenia wlasnej tozsamosci. Jak podaja
amerykanskie statystyki - a szacunki dotyczace innych krajow wydaja sie
potwierdza¢ te tendencje — az 9 na 10 oséb ze srodowiska amerykanskich
Gluchych wybiera na matzonka czlonka swojej grupy kulturowe;j'®. Nato-
miast - jak si¢ wydaje - ten, kto jest w stanie zrozumie¢ przywolywane juz
wczesniej cechy swiatopogladu Gluchych, jak np. sprzeciw wobec aparatéw
stuchowych, a tym bardziej wobec implantéw $limakowych, kto zrozumie
marzenie o gluchym dziecku, dume z bycia uzytkownikiem jezyka migowe-
go, protest przeciwko ,,nie dos¢ gluchemu rektorowi’, kto potrafi zrozumie¢
potrzebe Miasta Gluchych - choc¢by nawet byta to utopia —ten w ogole ro-
zumie, czym jest odmienna kultura i tozsamos¢ Gluchych.

Jakie znaczenie majg $wiatowe tendencje dla wyodrebniania si¢ specy-
ficznej kultury g/Gluchych oraz - te trudne do zrozumienia przez styszacych
dyskursy - dla wspolczesnej surdopedagogiki? Przede wszystkim pedagodzy
musza zdawac sobie sprawe z tego, z jaka spoteczno$cia maja do czynienia oraz
o jakiej kulturze g/Gluchych méwimy. Nie mozna zrozumie¢ i zaakceptowac
emancypacyjnych dazen g/Gluchych, jesli nie ma si¢ elementarnej wiedzy
o tej kulturze i o kierunku zachodzacych przemian, jesli cztowiek nie oswoi
zdziwienia, jakie budza w nim fakty opisane w poprzednich akapitach.
W czasach bezposredniego dostepu do informacji, niwelowania barier je-
zykowych i przestrzennych g/Glusi przenosza swoja kulture do internetu,
nadajac jej ponadnarodowy charakter. Mlodziez z uszkodzonym stuchem
chetnie korzysta z portali internetowych dla niestyszacych — krajowych i za-
granicznych. Granic kulturowych pomigdzy tymi ludzmi nie wyznacza dzis
linia na mapie, ani nawet linia na audiogramie, lecz znajomos¢ i stosunek do
naturalnego jezyka migowego: charakterystyczne jest to, ze g/Glusi z réznych

166 Tamze.
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krajow integruja si¢ szybciej i silniej w ramach swojej spotecznosci niz ze
slyszacymi rodakami. Jednoczesnie zadziwiajaco silne s3 wewnetrzne anta-
gonizmy w $rodowisku niestyszacych, spowodowane wlasnie rozbieznoscia
stosunku do jezyka i kultury Gluchych, ale takze - jak si¢ wydaje — bedace
przejawem walki o jak najkorzystniejsze usytuowanie w hierarchii, jaka two-
rzy si¢ w ciagle Zywym procesie stratyfikacji tej spotecznosci.

Istotne jest rowniez to, by dostrzec pewne zagrozenia wynikajace z in-
tensyfikacji procesu wewnetrznej integracji nowego pokolenia Gtuchych.
Emancypujacy sie Glusi w zdecydowany sposéb wyznaczaja granice po-
miedzy sobg a slyszacymi, ich srodowisko jest tak hermetyczne, ze czesto
nie dopuszcza do siebie slyszacych, czy nawet odsuwa lub izoluje osoby
stabostyszace. Moze to by¢ niebezpieczne. Wedtug Elzbiety Chromiec'®’
nadmierna konceptualizacja réznicy nie sprzyja integracji pomiedzy gru-
pami wywodzacymi si¢ z réznych kultur - znacznie wigkszy walor edu-
kacyjny w tym zakresie wydawac sie maja dzialania na rzecz budowania
podstaw nowej roznorodnosci. Spojrzenie na gluchote poza perspektywa
patologii jest bardzo atrakcyjne, ale zafascynowani autonomia Glusi moga
nie dostrzec ewidentnych problemoéw wynikajacych z izolacji i zamkniecia
sie we wiasnej grupie. Gloryfikacja gtuchoty w kontekscie kulturowym nie
pozwala bowiem uswiadomi¢ rzeczywistych ograniczen, a co za tym idzie
- podejmowac¢ dzialan na rzecz ich kompensacji. Utopia samowystarczal-
nosci moze by¢ zrédlem lekcewazenia zaleznosci od slyszacych, a wrecz
wbija¢ w ztudne poczucie kompetencji, niejednokrotnie tam, gdzie w rze-
czywistosci jej nie ma. Bywa tez przyczyng minimalizowania swego udzia-
tu i marginalizowania jego znaczenia w ogole spotecznosci. Interesujaco
w tym kontek$cie brzmiag wypowiedzi samych g/Gluchych, ktére mozna
znalez¢ na forach internetowych. W dyskusji o prezentowanej wyzej idei
Miasta Gluchych pojawiaja sie glosy zachwytu. Ale pojawiaja sie takze gto-
sy sceptyczne — pomimo dostrzezenia niezwykltosci takiego rozwiazania,
internauci dostrzegaja jego sztucznos¢: ,,To podobnie jak w grze wirtualne-
go $wiata. Widzialem taki $wiat — glusi w The Sims 2. Sami zobaczcie, jaki
jest inny $wiat w nowym spoleczenstwie”*®. Pojawiajg si¢ w koncu glosy
sprzeciwu:

167 E. Chromiec (2006), Edukacja w kontekscie réznicy i roznorodnosci kulturowej. Z inspira-

¢ji naukowych obszaru niemieckojezycznego, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow, s. 6.
168 S, Cohen (2005), Pragnie stworzy¢ miasto..., dz. cyt.
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» Glos 1: ,,Nie podoba mi si¢, zupelnie nie wyobrazam sobie takiego
zycia w izolacji od $wiata zewnetrznego. Eeee, nie akceptuje pomy-
stu. Sorry”.

« Glos 2: ,Ja bym tam nie zamieszkal, to jest nic innego jak degra-
dacja spofeczna. Jestem za modelem integracyjnym, a powstanie
miasta tylko dla niestyszacych przeczy temu modelowi i si¢ moim
zdaniem mija z jakimkolwiek sensem i celem”.

» Glos 3: ,,Chociaz mysle, ze jest to interesujaca koncepcja, nieszcze-
golnie zgadzam sie z nig. Dlaczego? Zadamy réwnych praw. Zada-
my zdolno$¢ do zycia i wszedzie tam, gdzie jestes i korzystasz z zy-
cia - w miescie najmniejszym i najwiekszych miastach. Nie mozesz
poprosic, aby stac si¢ czescia spoteczenstwa i uciec do swojej upra-
gnionej kultury wyizolowanej w gettach” (pisownia oryg.)'*.

To bardzo znamienne i wazne w swej tresci przestania. W surdope-
dagogice przez wiele lat obowigzywala edukacyjna strategia asymilacji,
ktora zakladata konieczno$¢ przystosowania si¢ mniejszej kultury g/Glu-
chych do dominujacej kultury styszacych. Ten model wywotal poczucie
dyskryminacji, kontestacje i bunt. Cytowane glosy pochodza zapewne od
wyemancypowanych osob niestyszacych, niewatpliwie identyfikujacych sie
ze swoja spolecznoscia, ze swojg kultura, ale nie godzacych sie na izolacje
i marginalizacje. Odrzucana tu izolacja to propozycja alternatywna wobec
asymilacyjnej strategii wielokulturowosci, zaktadajaca odrebne projekty
ksztalcenia dla poszczegdlnych kultur. Tutaj — stusznie poddana krytyce.
Mozna wiec méwic o refleksyjnej $wiadomosci miedzykulturowej autorow
wypowiedzi, ktora niestety nie jest jeszcze czyms$ powszechnym wséréd wal-
czacych g/Gluchych, odkrywajacych samych siebie jako grupe kulturowa
o znaczacej sile spolecznej i zafascynowanych tym odkryciem.

Trzy cytowane wypowiedzi to glosy potencjalnych lideréw rzeczywiste-
go miedzykulturowego zblizenia, ktdrzy musza zosta¢ wylonieni i powinni
zaistnie¢ w edukacyjnych dziataniach na rzecz wielokulturowosci w surdo-
pedagogice. Bo jedno wiemy juz z pewnoscia: integracji spotecznej g/Glu-
chych i styszacych, zmierzajacej do wypracowania nowych modeli relacji
pomiedzy obiema kulturami, nie zrealizuja w praktyce ani sami g/Gtlusi,
ani tez sami paternalistycznie zorientowani styszacy. Wrecz przeciwnie:

169 Tamze.
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przy aktualnym stanie napig¢, czasem wrecz przeczulenia g/Gluchych na
punkcie wlasnej spotecznej autonomii, jednostronne inicjatywy styszacych
przyjmowane sg z podejrzliwoscia i wrogoscia, a wigc wrecz moga szkodzic
integracji.

Trzeba tez zaznaczy¢, ze idea Miasta Gluchych byla silnym impulsem
do przemyslen oraz waznym motywem do podjecia niniejszych badan nad
emancypacjg osob z uszkodzonym stuchem, a $cislej méwiac — niestysza-
cych studentéw. Mozliwo$¢ wlaczenia ich do badan w naturalny sposéb
byta najprostszym rozwigzaniem, ale zostali zaproszeni do uczestnictwa
w nich takze ze wzgledu na to, ze wysitek edukacyjny wkladany w zdo-
bywanie niedostgpnego do niedawna terytorium - uzyskania wyzszego
wyksztalcenia — wskazywal, iz to w nich tli si¢ potencjal emancypacyjny
calego srodowiska. Krétko mowiac, ich osobiste emancypacje przekladajg
sie zapewne na realng zmiane obrazu przysztosci wszystkich g/Gluchych.
Obserwujac rozwoj tych mtodych ludzi, mozna si¢ zastanawiaé, na ile
intelektualne wzrastanie jest droga do faktycznej emigracji do wlasnego
$wiata-miasta, na ile zas$ ta idea jest prowokacja, symbolicznym ukierun-
kowaniem wtasnego wzrastania. Rolg utopii nie jest bowiem to, aby si¢
zisci¢, ale aby by¢ i kusi¢. Wedlug Jacka Grebowca utopie s3 ,,myslowym
eksperymentem, poligonem dla wyobrazni, oczekiwan i pragnien zderzo-
nych w koniecznym i niezwykle trudnym tescie z ludzka wrazliwoscia,
rozsadkiem czy odrobing trzezwej pragmatyki. Rola utopii, gdy prébu-
jemy w nich ulozy¢ $wiat na nowo, jest wreszcie kompensowanie tego,
co z naszej rzeczywisto$ci gdzies umkneto [...], wymienione na wzgledne
bezpieczenstwo i gnusng wygode, ktéra zabrania majstrowac przy dziata-
jacych wszak mechanizmach cywilizacji, kultury, spoteczenstwa’'’’. Czy
taka role moze petnic¢ utopia Miasta Gluchych?

Z drugiej strony podziwia¢ mozna determinacje tych, ktérzy nada-
li idei tak realny ksztalt. Pomyst budowy miasta Laurent - a i biznesplan
tej inwestycji, bo trzeba traktowac ja réwniez w kategoriach kreatywnego
przejawu przedsigbiorczosci — zrodzit si¢ w 2003 r. Jego autorami sg Glu-
chy amerykanski przedsigbiorca Marvin Miller i styszaca dziennikarka M.
E. Barwacz, ktérzy zaltozyli firme developerska ,,The Laurent Company™'”'.

170, Grebowiec (2010), Pozytki z utopii, ,,Znaczenia. Kultura — Komunikacja — Spoteczenstwo”,
nr 4 [online] [dostgp: 8.05.2013]. Dostepny w internecie http://www.e-znaczenia.pl/?p=664.

70T, Willard (b.r.), Laurent, SD in Deafweekly. Special Report [online] [dostep: 13.09.2012].
Dostepny w internecie: http://www.deafweekly.com/backissues/laurent.htm.



158 Glusi a gluchota - wspdlczesne konteksty

Zbudowa¢ miasto — taka odwazna mysl nie rodzi si¢ co dzien. Tym bar-
dziej Ze miasto to co$ wigcej niz tylko domy, nawet niz wiele, niz bardzo
duzo doméw. To odzwierciedlenie upodoban cztowieka i odpowiedz na
jego potrzeby, przestrzen, ktéra zamyka lub wyzwala, ukrywa samotnos¢
lub sprzyja kontaktom. Wspolczesne studia nad miastem (urban studies)
to interdyscyplinarny i coraz bardziej popularny na $wiecie kierunek po-
szukiwan badawczych. Juz dawno przestaly sie kojarzy¢ wylacznie z archi-
tekturg czy nawet z urbanistyka. To takze zarzadzanie, ekologia, socjologia,
kulturoznawstwo, media i komunikacja, wzornictwo, sztuka, demografia,
antropologia czy psychologia i in.'"”? W pedagogice tematyka miejska réw-
niez zaczela sie juz zarysowywac, czego zwiastunem s3 monografie pod
redakcja Kamili Kaminskiej z serii wydawniczej ,,Pedagogika Miasta™'”
oraz publikacje Marii Mendel poswig¢cone pedagogice miejsca'’*.

Zdaniem Marii Lewickiej, psycholog specjalizujacej sie w psycholo-
gii sSrodowiskowej i tzw. psychologii miejsca, miasto to przede wszystkim
czlowiek, gdyz to czlowiek jest odbiorca wszystkich dzialan miastotwor-
czych'””. Odbiorcg dedykowanych dzialan pomyslodawcéw Laurent jest
Gluchy czlowiek. Lewicka zwraca uwagg, iz ,,dobre miasto” to takie, ktore
gwarantuje swoim mieszkancom miedzy innymi: poczucie bezpieczenstwa,
dostep do wustug i zaspokojenie podstawowych potrzeb, mozliwosci
rekreacji, emocjonalny zwigzek i zadowolenie z miejsca zamieszkania,
mozliwosci pracy, rozwoju osobistego, poczucie kontroli, m.in. poznawczej,
relacje z innymi ludzmi, satysfakcje estetyczng i in."”® Warto zwrdci¢ uwa-
ge, ze wielu z tych gwarancji ,,zwykle” miasto styszacych nie jest po pro-
stu w stanie zapewni¢ g/Gluchym mieszkancom. Stad wtasnie marzenie

2. SWPS (b.r.) Kulturoznawstwo — Kulturowe zarzgdzanie miastem. Urban studies, [onli-
ne] [dostep: 8.05.2013]. Dostepny w internecie: http://www.swps.pl/warszawa/oferta-edukacyjna/
ii-stopnia/urban-studies; zob. rowniez tematyke mi¢dzynarodowego czasopisma naukowego Uni-
wersytetu w Glasgow ,,Urban Studies” [online] [dostep: 28.01.2013]. Dostgpny w internecie: http://
usj.sagepub.com/.

173 K. Kaminska (red.) (2010), Miejskie opowiesci. Edukacyjne narracje przestrzeni, Oficyna
Wydawnicza ,,Atut”, Wroctaw; K. Kaminska (red.) (2010), Miejskie wojny. Edukacyjne dyskursy
przestrzeni, Oficyna Wydawnicza ,,Atut”, Wroctaw.

174 M. Mendel (red.) (2006), Pedagogika miejsca, Wyd. DSWE, Wroctaw; M. Mendel (2007),
Spoleczenstwo i rytual. Heterotopia bezdomnosci, Wyd. Adam Marszatek, Torun.

175 M. Lewicka (b.r.), Miasto jako przedmiot badar psychologii, Pracownia Psychologii Sro-
dowiskowej UW, s. 4 [online] [dostep: 8.05.2013]. Dostgpny w internecie: http://www.euroreg.
uw.edu.pl/media/lewicka miasto_perspektywa_ psychologiczna.pdf.
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o wlasnym miescie - ,,skrojonym na miare potrzeb i mozliwosci” per-
cepcyjnych g/Gluchych. Trzeba tez podkresli¢, ze wiele miast nie oferuje
wszystkich tych mozliwosci nawet swoim styszagcym mieszkancom, np. nie
daje pracy, nie zapewnia poczucia bezpieczenstwa. Niezaspokojone potrze-
by uruchamiaja w sposéb naturalny procesy migracyjne - tak miasto traci
swoich mieszkancow'”’. Przykladem takiego umierajacego miasta w USA
jest Detroit, ktérego zrujnowane dzielnice w niecodzienny sposob zostaty
przedstawione w albumie francuskich fotograféw Yvesa Marchanda i Ro-
maina Meftre. To niezwykle zdjecia, ukazujace pigkne jeszcze w latach 50.
i 60., a dzi$§ wymarle - jakby porzucone z dnia na dzienn - budynki hote-
li, sal balowych, kosciotéw, teatrow, szkol, mieszkan prywatnych, gabi-
netow lekarskich itd. Budzg i podziw, i przerazenie, bedagc dokumentem,
symbolem i zabytkiem przemian wspolczesnego spoteczenstwa, ,,matymi
kawatkami historii w zawieszeniu”'’®. Warto zatrzymac si¢ na chwile nad
tymi zdjeciami, zastanawiajgc si¢ nad przyczynami powstawania i upadku
miast (cho¢by w kontekscie perspektywy demograficznej wyludniajacej sig
Europy). Takze po to, aby docenic¢ energie i potencjal spoleczny, ktory po-
przez zderzenie starego z nowym juz si¢ ujawnit w procesie kreowania wizji
nowego Miasta Gluchych, a nawet na etapie wprowadzania tej wizji w zycie.
Dlaczego bowiem jedne miasta wyludniaja si¢ i obracajg w ruine, a inne
miatyby sie rozwija¢? Dlaczego jedne spolecznosci biernie poddaja sie ne-
gatywnym procesom spoleczno-ekonomiczno-demograficznym, a inne sg
w stanie wyksztalci¢ pozytywna energie ukierunkowang na kreowanie swe-
go miejsca? Jak juz wcze$niej wspominano, Richard Florida, wybitny spe-
cjalista z zakresu urban studies, ekonomista i socjolog, tworca pojecia ,,klasa

177 To takze problem Lodzi, miasta, w ktorym powstaje niniejsza praca, zarazem miasta, ktore
stanowi duze skupisko 0sob z uszkodzonym stluchem. Do niedawna byty tu trzy osrodki szkolno-
-wychowawcze dla uczniéw z uszkodzonym stuchem, teraz sa juz tylko dwa. W Lodzi dziata jeden
z aktywniejszych oddzialow lokalnych Polskiego Zwiazku Gluchych, Stowarzyszenie Miedzyna-
rodowe ,,Stysze Serce” oraz kilka innych organizacji o takim profilu. Dziataja tez duszpasterstwa
Gluchych. Jednak wielkim problemem miasta jest emigracja mlodych ludzi, takze tych, ktorzy
konczg studia. Niestety, wyjezdzaja takze g/Glusi absolwenci szkot i wyzszych uczelni. Zob. kon-
trowersyjny reportaz brytyjskiego dziennikarza o pustoszejacej Lodzi: G. Culliford, Polish city
that’s moved to Britain, ,,The Sun”, 6 stycznia 2013 r., [online] [dostep: 5.03.2013]. Dostepny
w internecie: http://www.thesun.co.uk/sol/homepage/features/4728585/Polish-city-thats-moved-
-to-Britain.html.

18 Photos: the Ruins of Detroit, Photoblogs from the Denver Post, 12 lutego 2011 r. [online]
[dostep: 5.04.2013]. Dostepny w internecie: http://blogs.denverpost.com/captured/2011/02/07/cap-
tured-the-ruins-of-detroit/2672/.
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kreatywna’, sily sprawczej wspolnoty i czynnika dobrobytu upatruje w réz-
norodnosci i dowodzi tego, analizujac potencjal kreatywny réznych miast
amerykanskich'”®. Miasta kreatywne to miasta wyrdzniajace si¢ otwartoscia
i tolerancja, przyciagajace Innych, artystyczng boheme, czlonkéw spotecz-
nosci okreslanej mianem queer, a wiec wszystkich, ktérzy moga wnies¢
nowa jakos¢ do lokalnej spolecznosci. Wydaje sie, ze taka nowa jakoscia
moze by¢ w przyjaznym, otwartym Srodowisku takze innos¢ wynikajaca
z gluchoty. Czy zatem trzeba ,wlasnego miasta’, czy tez po prostu ,,dobrego
miasta dla wszystkich”? Czy spotecznos¢ hipotetycznego Miasta Gluchych,
osiggnawszy stan bezpieczenstwa i spokoju, bylaby w stanie wykrzesac z sie-
bie wystarczajaco wiele kreatywnosci i bytaby wystarczajaco réznorodna, by
zapewnic¢ sobie warunki rozwoju i dobrobytu? Czy spokdj nie oznaczaltby
bezruchu i stagnacji, a w rezultacie $mierci wymarzonego miasta?

Strona internetowa Laurent™ zgromadzila wiele entuzjastycznych
wpiséw g/Gluchych internautéw. Dzialania inwestorskie poszty bardzo
daleko. Znaleziono miejsce, znaleziono sponsoréw, a co najbardziej in-
teresujace — znaleziono catkiem liczng grupe chetnych do zamieszkania
w takim miescie. Wybdr lokalizacji nie byt przypadkowy. Szukano miej-
sca o dogodnym polozeniu komunikacyjnym, niedaleko juz istniejacych
miejskich skupisk g/Gluchych (w Dakocie, niedaleko miasta Siuox Fall),
o juz istniejacej, a przy tym korzystnej infrastrukturze i niewygoérowanych
cenach gruntéw, z perspektywami rozwojowymi dla biznesu, z niskimi po-
datkami. Dakota spelniala wiele z tych kryteriéw, cho¢ na forum sugero-
wano przeprowadzenie w tej sprawie ankiety — zastanawiano sie, czy nie
lepiej zbudowa¢ miasto na potudniu kraju, w cieplejszym klimacie. Trak-
towano sprawe bardzo powaznie, nie byly to tylko wirtualne mrzonki - lu-
dzie realnie angazowali si¢ w to przedsigwziecie. Zatrudniono architektéw,
zaczgto przygotowywac plany. Miasto mialo liczy¢ docelowo ok. 2,6 tys.
mieszkancéw. Gotowos¢ zakupu domu i zamieszkania w Laurent zade-
klarowalo juz 161 rodzin, takze spoza granic USA, wiele innych $ledzilo
rozwdj przedsiewziecia. Jednak kryzys ekonomiczny zatrzymal realizacje
niezwyklego projektu. Sponsorzy wycofali swoje finansowe wsparcie, firma

17 R. Florida (2010), Narodziny klasy kreatywnej oraz jej wplyw na przeobrazenia w charak-
terze pracy, wypoczynku, spoleczenstwa i zycia codziennego, Narodowe Centrum Kultury, Warsza-
wa, s. 92.

180 Zob. Our Signing Town [blog internetowy] [online] [dostep: 11.04.2012]. Dostepny w in-
ternecie: http://www.laurentsd.com/frequently-asked-questions-about-laurent.
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»Ihe Laurent Company” zbankrutowata w 2007 r. Czy pomyst odrodzi si¢
jeszcze? Trudno powiedzie¢, jednak casus Laurent pozwolil dowiedzie¢ sie
pewnych rzeczy na temat Gluchych:

1. Potwierdzit silng odrebnos¢ kulturows i tendencje do rzeczywiste-
go terytorialnego skupiania si¢ g/Gluchych;

2. Dowiddl obecnosci krytycznej refleksji dotyczacej wlasnej sytu-
acji zyciowej oraz gotowosci poniesienia duzego wysitku i duzych
kosztéw na rzecz zmiany tej sytuacji;

3. Ukazatl $mialg wyobraznie, kreatywnos¢ i transgresyjnos¢ projek-
tow dotyczacych przyszlosci tej spotecznosci;

4. Potwierdzil potrzebe zakorzenienia, znalezienia przyjaznego miej-
sca dla siebie: dostownie — w przestrzeni fizycznej, i w przenos$ni
- w przestrzeni spolecznej;

5. Dowiddl, ze wizjonerski cel jest w stanie pokierowac ta spoteczno-
$cig i zmobilizowac ja do dzialtania;

6. Dowiddl myslenia kategoriami opozycji: styszacy — nieslyszacy,
ktéra dotyczy réznych aspektow rzeczywistosci. Potwierdzit po-
trzebe odciecia sig, separacji, ktéra miataby by¢ szansg wyzwole-
nia si¢ z opresji, a z drugiej strony — gtéwnie za sprawa oponen-
tow, réwniez g/Gluchych, ale nieakceptujacych tego pomystu
— $wiadczy o silnej potrzebie integracji i znalezienia innej formuly
niz dobrowolna gettyzacja, zamykanie si¢ w rezerwatach.

Jest prawdopodobne, ze temat bedzie wracal — w roznych krajach, w roz-
nych wariantach separatyzmu, w dgzeniach do zakladania wlasnych osiedli**!,
wlasnych szkot, moze, po raz kolejny, wlasnych miast. Marzenia o wltasnym
miejscu i wlasnym $wiecie — Swiecie Gtuchych — podchwytuja i rozwijaja ko-
lejne ich spolecznosci. W wizjach tych wymarzone $wiaty przyjmujg juz nie
tylko posta¢ Miasta Gluchych, ale Kraju Gluchych czy wrecz Planety Glu-
chych, tworzac w ten sposob niezwykla utopie. Stanowi ona zbiorowa pro-
jekcje sndw o uwolnieniu si¢ z do§wiadczanych opresji, przede wszystkim
tych, ktdrych przyczyna sa styszacy, jednak — co zwraca uwage — wymarzony

8L 'W 2002 r. oglagdatam album fotograficzny dokumentujacy wielkomiejskie Deaf Town
(w swym charakterze przypominajace dzielnic Chinczykéw, Portorykanczykow czy Czarnych),
na bazie dwoch blokow zamieszkatych przez Gluchych, w ktoryms z wielkich, prawdopodobnie
amerykanskich miast. Niestety nie pamigtam tytutu tego albumu ani nazwy miasta, ale zwracam
uwage, ze tendencje do skupiania si¢ terytorialnego moga przybraé i takg forme.
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$wiat nie musi by¢ wcale §wiatem pozbawionym styszacych. Co wigcej, sty-
szacy w $wiecie urzadzonym przez Gluchych stanowig wrecz w tych projek-
cjach swoisty punkt odniesienia, s3 niezbedni dla zweryfikowania, czy na-
prawde sytuacja sie odwrocila, czy jest analogiczna do sytuacji niestyszacych
w $wiecie slyszacych. W interesujacy sposob nawigzuje do tego pewna gra
stow, ktdra stuzy Gluchym Amerykanom do zilustrowania swojego poloze-
nia - tak jak oni je widza: polozenia Gluchych na planecie Ziemia, zasiedlo-
nej i nalezacej do ludzi, ktorzy stysza (w oryg. EARth, inhabited by persons
who hEAR'™). Jesli trzy pierwsze litery w stowie EARth, uktadajgce sie w an-
gielskie ear — ‘ucho;, zastagpi¢ trzema samogloskami: EYE (ang. eye - ‘oko’),
powstanie wyraz EYEth. W ten sposob narodzit sie mit, iz gdzie$ w galaktyce
musi by¢ planeta EYEth, zamieszkata przez ludzi, ktérzy nie styszac, postu-
guja sie wzrokiem, gestami rak, maja wlasny jezyk, kulture i tradycje'®.
Okazuje si¢ zatem, ze peregrynacja od twardych medycznych podstaw
wiedzy o gluchocie (na poczatku tej ksigzki) poprzez jej psychoedukacyjne
skutki, aspekt spoteczno-kulturowy i historyczny (odzwierciedlajacy proces
zmian, w tym wyzwalania si¢, emancypacji i kreowania wizji autonomicz-
nej przysztosci przez spotecznos¢ Gluchych), znalazta swéj kres w poblizu
metafizycznej granicy swiatow, transgresyjnej projekcji marzen i kosmosu
ludzkiej wyobrazni. Zatem przed dostownym powrotem na Ziemie (EARth
- takiej, na jakiej — poki co - przyszlo zy¢ nam wszystkim - styszagcym
i niestyszacym) i ,powrotem na ziemi¢” w przenosni (powsciagnigciem
wyobrazni i przykrojeniem jej do surowych ram metodologicznych po-
szukiwan), warto przyjrzec sig, jak w indywidualnych losach mtodych
g/Gluchych ludzi dokonuje sie proces transgresji i wyzwolenia, zatrzymac
sie jeszcze na chwile przy pewnej basniowej metautopii. Po przedstawie-
niu kontekstow, w jakich zachodzg wspdlczesnie procesy emancypacyjne
g/Gluchych, te czes¢ ksigzki zakonczy krotka historyjka o planecie EYEth,
ktdra jest opowiescia o spelnianiu marzen; o wysitku i wytrwatosci, ktére
stuza tym spelnieniom; o nagrodzie, ktéra czeka za ten wysitek; o gluchym
chtopaku, ktéry poszybowal w kosmos za swoim marzeniem i... jeszcze

nie zdazyt zatesknic za Ziemia i swoimi rodzicami. Oto owa opowies¢'®*:

12 M. M. Nomeland, R. E. Nomeland (2012), The Deaf Community in America: History in
the Making, McFarland & Company Inc., Publishers, Jefferson, s. 86—87.

183 Tamze.

184 Tekst powstal na podstawie przettumaczonego przeze mnie opowiadania Planet EYEth.
Nie jest jednak jego przytoczeniem dostownym, ale nieco skrocong i sparafrazowana wersja.
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Byl sobie kiedy$ Gluchy chlopiec, ktéry dostal na urodziny od swoich
rodzicow teleskop. Chlopiec byl bardzo szczesliwy i kazdej nocy wypa-
trywal planety, na ktérej istnieje zycie. Pewnej nocy udalo sie: odkryt
nowy planete. Ogladal ja wielokrotnie i w koncu uznal, ze musi by¢
na niej jakies$ zycie. Powiedzial o tym rodzicom, powiedzial Gluchym
kolegom ze szkoly, ale nikt nie chcial mu uwierzy¢. Postanowil, ze gdy
dorosnie, zbuduje rakiete, poleci tam i udowodni swoje odkrycie. Chlo-
piec uczyt si¢ pilnie, studiowal wszystko, co tylko dotyczyto lotnictwa,
astronautyki i kosmosu. Wiele lat trwala potajemna budowa rakiety, az
w koncu nadszed! wielki dzien. Chlopiec wsiadl do rakiety, wystarto-
wal. Lecial, lecial, az w koncu dotarl do miejsca przeznaczenia. Planeta
przypominala Ziemig, byla zielona i biekitna - zupelnie tak jak Ziemia.
Chlopiec wyladowal w poblizu miasta, wiec od razu udal si¢ do niego.
Byl glodny, wszed! wiec do pierwszej restauracji i pokazat kelnerce, ze
nie styszy. Kelnerka zamigala uprzejmie: ,,OK, nie ma problemu, uzyj
monitora menu”. Menu byto w jezyku migowym. Chlopiec ucieszyt sie,
najadl, podziekowat kelnerce. Zapytat jg o szkole. Kelnerka podata mu
adres i udzielila wskazéwki, jak tam dojs¢. Chlopiec wyszed! na ulice.
Co$ dzialo si¢ po drugiej stronie. To byl napad na bank. Policjanci za-
czaili si¢ na rabusia, a kierujacy akcja w jezyku migowym przekazat po-
zostalym swoj plan. Okrazyli zlodzieja. Nie mial szans ucieczki. Ztodziej
okazat si¢ cztowiekiem styszacym. Glusi policjanci za pomoca dyktafonu
poinformowali go o jego prawach. Chlopiec dotart do szkoly, recepcjoni-
sta bez probleméw zamigal, jak dojs¢ do klasy. Chlopiec zobaczyl bardzo
wzburzonych uczniéw. ,,To niesprawiedliwe!” - skarzyli sig. ,,My styszy-
my, a nauczyciele nie pozwalaja nam moéwic, tylko kazg miga¢. Oni nie
rozumiejg naszej kultury!”. Mlody podréznik poszukat jeszcze uczelni.
Trafil do takiej specjalnej, dla styszacych. Ale tam wtlasnie trwaly za-
mieszki. Zapytal straznika: ,,Co si¢ dzieje?”. Ten odpowiedzial mu: ,,Sty-
szacy strajkuja, zachcialo im sie styszacego rektora! Teraz!”. Chlopak nie
mogt uwierzy¢: ,Nie rozumiem. Styszacy strajkuja? Czy zatem tu wszy-
scy migaja? Gdzie ja wlasciwie jestem?”. Straznik rozesmiat sig: ,Witaj
chlopcze! Wylagdowale$ na planecie EYEth! Jestes w $wiecie, w ktérym
nie trzeba stysze¢ i mowic!”.

Chodzito mi bowiem tylko o przekazanie jego mysli przewodniej przy zachowaniu basniowego kli-
matu. Z pelng wersja czytelnik moze si¢ zapoznac¢ w oryginale na wskazanej ponizej stronie WWW,
zob. American Society for the Deaf, 29 marca 2002 r., [online] [dostep: 28.12.2012]. Dostepny
w internecie: http://www.missionsociety.us/planeteyeth/slide3.html.
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Zalozenia metodologiczne

Wspolczesne dylematy metodologiczne w pedagogice specjalnej

Wspolczesne rozwazania nad niepelnosprawnoscia, przedefiniowanie
tego pojecia, czy wrecz jego dekonstrukeja, poszukiwanie nowych rozwigzan
probleméw z nig zwigzanych, tak w teorii, jak i w praktyce Zycia spolecznego,
nowe dyskursy i nowe plaszczyzny interpretacyjne, spowodowaly réwniez wi-
doczny zwrot w obszarze paradygmatéw badawczych pedagogiki specjalnej.
Po okresie badan pozytywistycznych, dazacych do zobiektywizowania sytuacji
czlowieka z niepelnosprawnoscig oraz odnalezienia statystycznie weryfiko-
walnych zaleznosci, przede wszystkim odkrycia prawidtowosci w zaburzonym
rozwoju réznych grup oséb niepelnosprawnych, jak réwniez zmierzajacych
w kierunku okreslenia efektywnosci oddziatywan rehabilitacyjnych, nastapit
czas poglebienia refleksji nad fenomenologicznym aspektem niepelnospraw-
nosci, a co za tym idzie — zwrot w kierunku ograniczenia badan w uproszczeniu
okreslanych ilosciowymi'. Przetom XX i XXI wieku to réwniez czas wyraznych
zmian w tym aspekcie w polskiej pedagogice specjalnej. Dyscyplina ta coraz
czesciej stawia pytania o wlasny status naukowy i metodologiczny, adekwatny
do natury swego przedmiotu®. W §lad za pedagogika (bez wyrdznika ,,specjal-
na’), a w duzej mierze réwniez niezaleznie od niej, pedagogika specjalna od-
krywa perspektywe interpretacyjno-krytyczng w badaniach naukowych’.

! J. Rzeznicka-Krupa (2007), Niepetnosprawnosé i swiat spoteczny. Szkice metodologiczne,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow.

2 Dowodem na to sg liczne konferencje i debaty metodologiczne, ktore odbywaly sie w $wia-
domosci przetomu historycznego — wejscia w XXI wiek, odkrywajacego rowniez potrzebe przetomu
metodologicznego. Szczegolowe zestawienie konferencji cyklicznie organizowanych przez rdézne
osrodki akademickiej pedagogiki specjalnej w Polsce oraz dokonan autoré6w bedacych kreatorami
paradygmatycznej zmiany w tej subdyscyplinie przedstawia A. Krause (2010), Wspoiczesne para-
dygmaty pedagogiki specjalnej, Oficyna Wyd. ,,Impuls”, Krakow, s. 175-180.

3 J. Rzeznicka-Krupa (2007), Komunikacja — edukacja — spoleczeristwo. O dyskursie dzieci
z niepetnosprawnosciq intelektualng, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw, s. 171-174.
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Podazanie pedagogiki specjalnej za pedagogika w poszukiwaniach me-
todologicznych jest zjawiskiem bardzo znamiennym. Pedagogika specjalna,
wywodzac si¢ z pedagogiki (okreslano ja nawet jako szczegélny przyktad
~pedagogiki w utrudnionych warunkach”), pozostala nadal jej subdyscy-
pling. Daleko idaca specjalizacja nadala jej z jednej strony praktyczny,
z drugiej interdyscyplinarny charakter. Duzy wplyw na uksztaltowanie sie
scjentystycznego modelu badan naukowych w pedagogice specjalnej miaty
jej silne powigzania z medycyng (koncentrujaca si¢ na naturze uszkodzen,
chorob i zaburzen rozwojowych, lezacych u zrodel niepetnosprawnosci),
z psychologia (zwlaszcza z jej psychometrycznymi odkryciami, bardzo
uzytecznymi swego czasu dla celéw selekcyjnych, dzisiaj — dla obiektywnej
diagnostyki), a takze z naukami technicznymi (bez ktérych nie sposéb my-
$le¢ o protezowaniu i oprzyrzadowaniu, podlegajacym weryfikacji funkcjo-
nalnej poprzez zlozone procedury pomiarowe testowania). Rowniez ciagle
aktualne obszary diagnozy potrzeb oswiatowych, jak rowniez specjalnych
potrzeb rozwojowych i edukacyjnych uczniéw z niepetnosprawnoscia oraz
potrzeba okreslenia rzetelnych wskaznikow efektywnosci ich zaspokaja-
nia wymagajg zobiektywizowanych analiz w celu optymalizacji rozwig-
zan systemowych. Pedagogika specjalna odpowiedzialnie wiacza si¢ w ten
sposob w proces reform o$wiatowych, przyjmujac w nim role rzecznika
niepelnosprawnego ucznia, bez wzgledu na wybdr jego $ciezki ksztalcenia
- specjalnej, integracyjnej czy wlaczajacej. Rzetelne, wieloaspektowe bada-
nia empiryczne s3 jednym z narzedzi kreowania rozwigzan optymalnych.
Tak wigc walka paradygmatéw metodologicznych nie zmierza w kierunku
zastgpienia jednego drugim, ale ich racjonalnej koegzystencji oraz podej-
mowania odpowiedzialnych wyboréw, wynikajacych z przestanek ontolo-
gicznych, epistemologicznych i teleologicznych.

Zauwazalne jest, ze pedagogika specjalna za swoja daleko idaca spe-
cjalizacje i interdyscyplinarny charakter zaplacila wysoka cen¢ wylaczenia
z pedagogiki ogdlnej, cho¢ przy tym nie usamodzielnita sie catkowicie. Ta-
kie usamodzielnienie, zupelne odcigcie od pedagogiki, byloby zreszta szko-
dliwe, gdyz stworzyloby - przez analogi¢ do tego, co w pedagogice ogdlne
i specjalne - teoretyczng matryce podzialu na to, co normalne, i to, co nie-
normalne, mieszczace si¢ w granicach usrednienia i odchylone od normy
statystycznej; na to, co pozostaje w kompetencjach pedagoga ,,0gélnego”
- 1to, co przerzucane jest na specjalistow od niepetnosprawnosci. Nie chcg
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sie na to zgodzi¢ pedagodzy specjalni, dazac do zobligowania pedagogéw
do wspotodpowiedzialnosci za niepelnosprawnych uczniéw, nawet za cene
oddania pola swoich zainteresowan.

Pedagogika specjalna nie odcina si¢ od swych ogélnopedagogicznych
korzeni, a nawet - kierujac sie filozofig integracji i inkluzji - sama poszu-
kuje drég powrotu ze swoistej emigracji, ktorg nalezy traktowac jako etap
rozwojowy mtlodej (sub)dyscypliny naukowej*. Etap ten zwigzany jest
ze zdobywaniem doswiadczen, budowaniem i testowaniem uzyteczno-
$ci paradygmatow, bedacych wyznacznikami jej tozsamosci, szukaniem
inspiracji w dyscyplinach pokrewnych, celem skutecznego rozwigzywa-
nia kluczowych kwestii praktycznych, uogélnianiem tych doswiadczen
w teorii naukowej i wreszcie taczeniem z refleksjg metateoretyczna, beda-
c3 proba (u)sytuowania si¢ mtodej dyscypliny wsréd innych nauk. Zna-
mienne, Ze to pedagodzy specjalni nawotuja do ponownego wlaczenia ich
dyscypliny w nurt pedagogiki ogélnej. Zaawansowana refleksja upatruje
szansy realizacji gtownych zalozen teleologicznych w samoograniczaniu.
Zjawisko to mozna okresli¢, uzywajac metafory ,,pogoni pedagogiki spe-
cjalnej za swym uciekajagcym podmiotem™. Przy tym ,,ucieczka podmio-
tu” (ze sfery oddzialywan pedagogiki specjalnej) wartosciowana jest po-
zytywnie, jako dzialanie transgresyjne zwigzane z pokonywaniem przez
podmiot - czlowieka z niepelnosprawnos$cia — wlasnych, wynikajacych
z tej niepelnosprawnosci ograniczen. Metafora ,,pogoni za podmiotem”
nie jest sugestig zawladnigcia nim, ,,dopadnigcia uciekajacego’, ale ozna-
cza taki rodzaj wspomagania, ktéry wigze sie¢ ze stala gotowoscig do po-
dazania ,,za” i stalg gotowoscia ,oddania swego podmiotu” pedagogom
(bez okreslenia ,specjalny”). Mozna zatem powiedzie¢, ze w misji wy-
zwalania, wspomagania w przekraczaniu granic, w emancypowaniu i we
wspieraniu emancypacji podopiecznych realizuje si¢ dialektyczny zwia-
zek miedzy wyzwalajacym a wyzwalanym (wyzwalajacym si¢). Ponie-
kad jest to misja calej pedagogiki, ale w przypadku niepelnosprawnosci

4 Pedagogika specjalna, ktéra jako nauka wyodrebnila sie w drugiej polowie XIX wieku
(niegdy$ pedagogika lecznicza), zdecydowanie jest ,,mtodszg siostra” pedagogiki, z jej tradycjami
siegajacymi starozytnosci.

5 D. Podgorska-Jachnik (2009), Pedagogika specjalna w pogoni za uciekajgcym podmiotem
[w:] Pedagogika specjalna. Rozne poszukiwania — wspolna misja. Pamigci Profesora Jana Pan-
czyka (praca zbiorowa), Wyd. Naukowe APS im. Marii Grzegorzewskiej, Warszawa, s. 165-179.

¢ M. Debesse (1996), Etapy wychowania, Wyd. ,,Zak”, Warszawa.
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zarowno ograniczenia wychowankoéw, jak i ich wysitek emancypacyjny sa
relatywnie wigksze, skutkiem czego wieksza tez jest zalezno$¢ od pomocy
i wyzwalajacego wsparcia wychowawcy-opiekuna.

Dylematy metodologiczne, idace w parze z dylematami dotycza-
cymi samej relacji pedagogiki specjalnej z innymi naukami, majg swoj
praktyczny wymiar. Wobec idei zmiany usytuowania dziatan wspoma-
gajacych dedykowanych osobom niepelnosprawnym w inkluzyjnym’
- z zalozenia - spoleczenstwie, a wlasciwie nie tyle wobec konkretne-
go zdefiniowania tego usytuowania, co procesu budowania elastycznego
systemu wsparcia spolecznego, wyzwania metodologiczne stojace przed
pedagogika specjalna wydaja (sie) jeszcze wigksze niz dotychczas. Am-
biwalentny kontekst — jednoczesnie indywidualny i spoleczny - przed-
miotu badan pedagogiki specjalnej czyni go trudno definiowalnym, sta-
bo uchwytnym, juz u swych zrédet - niereprezentatywnym. Rozmywaja
sie granice réznych dziatan wspierajacych, granice tego, co uznajemy za
niepelnosprawnos¢, a nawet granice samej pedagogiki specjalnej. Prze-
konanie o doniostej roli pedagoga specjalnego nie idzie obecnie w parze
z klarowna koncepcja jego usytuowania w systemie pomocy i edukacji.
Postepujacej likwidacji szkdt specjalnych, na skutek wlaczania w gléwny
nurt edukacji coraz wigkszej liczby uczniéw, nie towarzyszy refleksja nad
potrzeba wlaczenia pedagogow specjalnych do szkét ogolnodostepnych,
cho¢by w charakterze specjalistow w zespole do spraw uczniow ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi - obligatoryjnie obecnych w kazdej
szkole. Po prostu: nie ma tam pedagogiki specjalnej, cho¢ wyzwania nie
znikaja, a nawet zdaja si¢ by¢ wicksze®. Pedagodzy specjalni, w poczuciu

7 Ruch inkluzyjny (wlaczajacy) jest trendem wynikajagcym z przyjecia spotecznego modelu
niepetnosprawnosci i idei spojnosci (mozna roéznie definiowac te ideg,, bedace jednym z glownych
zatozen polityki Unii Europejskiej). Idea inkluzji w odniesieniu do os6b z niepelnosprawno$cia
jest realizowana w roznych krajach na ré6znym poziomie, dlatego trudno mowié¢ o inkluzji jako
0 osiaggnietym stanie spotecznego zespolenia, jednak kierunek zostat wytyczony i zaakceptowany.
Dlatego pedagogika specjalna musi przeksztatcac si¢ w kierunku pedagogiki zbudowanej w opar-
ciu o ide¢ spoteczenstwa inkluzyjnego. Zob. V. Lechta (red.) (2010) Transdisciplindrne aspekty
inkluzivnej pedagogiky, Trnava.

8 Por. Rozporzqdzenie MEN z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie warunkéw organizowa-
nia ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepetnosprawnych oraz niedostoso-
wanych spolecznie w specjalnych przedszkolach, szkotlach i oddziatach oraz w osrodkach (Dz.
U. nr 228 poz. 1489); Rozporzgdzenie MEN z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie warunkow
organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepetnosprawnych oraz
niedostosowanych spotecznie w przedszkolach, szkotach i oddzialach ogélnodostgpnych lub in-
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odpowiedzialnosci wynikajacej z poglebionej znajomosci problematyki
niepelnosprawnosci, walczg nie o szkoly specjalne, lecz o nowa formu-
te wykorzystania ich wiedzy w praktyce edukacyjnej. W mysl charakte-
rystyki Lecha Witkowskiego, dotyczacej réznych wspdlczesnych stylow,
form i praktyk edukacyjnych, ktére autor okresla mianem czterech roz-
nych ,estetyk sytuacji edukacyjnych’, pedagog specjalny musi przestac
mysle¢ o sobie jako o pierwszym (jedynym, najwyzszym w hierarchii
specjaliscie)’, coraz czesciej wchodzac w role drugiego (znaczacego
innego z pedagogiki dialogu), trzeciego (posrednika, mediatora)",
czy nawet czwartego (osoby o otwartych kompetencjach, zorientowa-
nej zadaniowo, gotowej w posiadanym zakresie kompetencyjnym do ro-
bienia ,,czego$, co kiedys moze okazac si¢ konieczne”). O byciu czwartym
L. Witkowski pisze: ,Wraz z dowartosciowaniem «adekwatnosci» [...]
kulturowej, podniesieniem rangi do bycia zdolnym do wzigcia na siebie
ciezaru wypelniania okreslonej roli, oznacza to wage kooperatywnosci,
gotowosci wlaczenia si¢ do okreslonych sytuacji na zasadzie ich dopel-
nienia, w odpowiedzi na gotowe zapotrzebowanie, ktéoremu potrafi si¢
sprosta¢. Promocja sprawnosci i postawy zadaniowej taczy si¢ z umiejet-
noscig poddawania si¢ testowi dostosowania do wymagan innych”".
Autor nie wyklucza istnienia innych estetyk, a wrecz zaklada estetyke
piata, zwigzang — zgodnie z teorig Roberta K. Mertona' - z konieczno$cia
dookreslania na poziomie roli spotecznej i zawodowej ambiwalencji wobec
roznych, czesto sprzecznych ze sobg zadan'. Takie wlasnie dylematy stoja
przed osobg pedagoga specjalnego, skoro wiec juz na poziomie czysto inte-
rakcyjnym jego role tak trudno okredli¢, to tym trudniej ja badac.

tegracyjnych (Dz. U. nr 228 poz. 1490); Rozporzgdzenie MEN z dnia 17 listopada 2010 r. zmie-
niajgce rozporzgdzenie w sprawie warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania
uczniow i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianow i egzaminéw w szkotach publicznych
(Dz. U. nr 228 poz. 1491).

® L. Witkowski (2007), Edukacja wobec sporow o (po)nowoczesnosé, t. 1, Instytut Badan
Edukacyjnych, Warszawa, s. 216-220.

10 Tamze, s. 220-222.

' Tamze, s. 223-227.

12 Tamze, s. 227-228.

13 Nazwisko i teoria szczegdlnie wazne dla pedagogiki specjalnej, cho¢ rzadko przywotywa-
ne. To za sprawa R. K. Mertona upowszechnily si¢ w socjologii pojecia dysfunkcji i uposledzenia,
zob. R. K. Merton (2002), Teoria socjologiczna i struktura spoteczna, wyd. 2, Wyd. Naukowe
PWN, Warszawa.

14 L. Witkowski, Edukacja wobec sporow..., dz. cyt., s. 229-230.
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Warto jeszcze doda¢, iz wspomniany ,,powrét” pedagogiki specjalnej
do pedagogiki i jej uzgodnien metodologicznych jest dazeniem $wiado-
mym, wynikajacym ze zrozumienia proceséw pokonywania niepetno-
sprawnosci i redukowania jej skutkéw psychospotecznych. Faza reintegra-
cyjna (w znaczeniu reintegracji pedagogiki specjalnej z pedagogika jako
naukg zrodlowy) zbiegla sie czasie z renesansem w pedagogice metodolo-
gicznego podejscia fenomenologicznego i badan jakos$ciowych. Stworzyto
to pedagogom specjalnym doskonalg perspektywe badawczg, jednak sila
inercji, zwigzana z silnym zakorzenieniem w paradygmacie obiektywistycz-
nym (pozytywistycznym; empiryczno-analitycznym) powoduje, iz proces
asymilacji nowego (odnowionego) podejscia badawczego przebiega nieco
wolniej w pedagogice specjalnej niz ogélnie w calej pedagogice. Proces ten
jednak wyraznie si¢ dokonuje, gdyz - jak juz podkreslono w pierwszym
rozdziale - nurt interpretacyjno-krytyczny (obejmujacy interpretacjonizm
/ konstruktywizm oraz teori¢ krytyczng / emancypacjonizm) znakomicie
przystaje do fenomenologicznej natury zjawiska okreslanego mianem nie-
pelnosprawnosci, jej (zawsze) niepowtarzalnego charakteru, z jej indywi-
dualnie i spotecznie konstruowanym znaczeniem dla jednostki. Stanowi
zatem uzasadniony ontologicznie i epistemologicznie punkt wyjscia do
projektowania badan nad niepelnosprawnoscia'. Takich analiz potrzeba
wspolczesnej pedagogice specjalnej, a ich pojawianie sie zwiastuje, ze sub-
dyscyplina ta osiggneta kolejny etap rozwojowy. W ostatnich latach zaczety
by¢ w naszym kraju prowadzone prace badawcze wyzyskujace mozliwosci,
jakie stwarza podejscie fenomenologiczno-hermeneutyczne, symboliczny
interakcjonizm, etnografia, teoria krytyczna itd.'® Ukazaly sie tez jako-
$ciowe opracowania metodologiczne przeznaczone dla pedagogéw spe-
cjalnych, ukierunkowane na specyficzne potrzeby tej subdyscypliny"’. Nie

15 U. Flick (2010), Projektowanie badania jakosciowego, Wyd. Naukowe PWN, Warszawa,
s. 38; J. Rzeznicka-Krupa, Niepetnosprawnosé..., dz. cyt.

16 J. Rzeznicka-Krupa (2007), Komunikacja — edukacja — spoleczenstwo. O dyskursie dzie-
ci z niepelnosprawnosciq intelektualng, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow; A. Zyta (2011),
Zycie z zespolem Downa. Narracje biograficzne rodzicow, rodzeristwa i dorostych 0séb z zespotem
Downa, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow.

17 Przede wszystkim monografie: B. Borowska-Beszta (2005), Etnografia dla terapeutow
(pedagogow specjalnych) — szkice metodologiczne, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw oraz
J. Rzeznicka-Krupa (2007), Niepetnosprawnosé i swiat spoteczny. Szkice metodologiczne, Ofi-
cyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakoéw; rozdzialty w wieloautorskich opracowaniach monograficz-
nych, m.in.: teksty G. Dryzatowskiej, I. Lindyberg, A. Wojnarskiej czy H. Zuraw w monografii:
E. Gorniewicz, A. Krause (red.) (2003), Dyskursy pedagogiki specjalnej. Konteksty teoretyczne,
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oznacza to koniecznie zarzucenia badan pozytywistycznych (ilosciowych),
gdyz te rowniez byly, s3 i beda potrzebne, juz to jako autonomiczny sposéb
analizy zjawisk rozwojowych i edukacyjnych, zwlaszcza oswiatowych'®, juz
to w polaczeniu ze strategiami jakosciowymi. Zdania na temat celowosci
taczenia badan ilosciowych z jakosciowymi sa podzielone, jednak jesli za-
bieg ten nie ma znamion bezrefleksyjnego eklektyzmu, a jest przemyslana
strategig badawcza", bedaca probg zaradzenia trudnosciom w dotarciu do
odpowiedzi badawczych, ktérych zrédtem jest specyfika przedmiotu badan,
warto rozwazy¢ i takie ich projektowanie *. Co wiecej, granica paradygma-
tyczna przebiega nie na poziomie podejscia badawczego, ale filozoficznych
zalozen ontologiczno-epistemologicznych dotyczacych przedmiotu badan.
Dlatego zalozenia réznych podejs¢ badawczych mozna ze sobg faczy¢ (co
nie jest mozliwe w przypadku paradygmatycznych uzgodnien), a elemen-
ty ilosciowe i jakosciowe moga i powinny si¢ w rézny sposéb uzupelnia¢

Wyd. UWM, Olsztyn, a takze: B. Borowska-Beszta (2002), O strategiach badan jakosciowych
J. Spradleya w pedagogice specjalnej [w:] W. Dykcik, K. Kosakowski, J. Kuczynska-Kwapisz
(red.), Pedagogika specjalna szansq dla osob z odchyleniami do normy, WN PTP, Olsztyn — Po-
znan — Warszawa; A. Mikrut (2009), O paradygmacie biograficznym w pedagogice specjalnej [w:]
Cz. Kosakowski, A. Krause, M. Wojcik (red.), Relacje i doswiadczenia spoleczne 0sob z niepel-
nosprawnoscig, Wyd. Edukacyjne ,,Akapit”, Torun — Olsztyn; H. Zuraw (1999), Procedury jako-
Sciowe w pedagogice [w:] J. Panczyk, W. Dykcik (red.), Pedagogika specjalna wobec zagrozen
i wyzwan XXI wieku, UAM, Poznan.

¥ W tym nurcie nieocenione pozostajg zobiektywizowane opisy rzeczywisto$ci o$wiatowej
i porownywanie faktycznych skutkéw roznych rozwigzan edukacyjnych, w czym np. przodu-
ja w polskiej pedagogice specjalnej opracowania Iwony Chrzanowskiej. Badania poréwnawcze
kompetencji edukacyjnych prowadzone na duzych populacjach, z uwzglednieniem réznych grup
ucznidéw z niepelnosprawnoscia, z réznych regionéw Polski i roznych $rodowisk, daja obiektyw-
ny obraz efektow ksztalcenia, bez czego nie sposdb wyobrazi¢ sobie planowania zmian o$wiato-
wych [por. 1. Chrzanowska (2004), Poziom osiggnie¢ szkolnych uczniow ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi na etapie gimnazjum a forma organizacyjna ksztatcenia, Wyd. UL, LodzZ;
I. Chrzanowska (2010), Problemy edukacji dzieci i mtodziezy z niepetnosprawnosciq. Regionalna
specyfika czy ogolnopolska tendencja, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakoéw; i inne opracowania
tej autorki]. Takiej podstawy nie dadza Zzadne, nawet najlepiej prowadzone badania jakosciowe.
Polityka o$wiatowa w rozwigzaniach bazowych o charakterze systemowym nie skorzysta z najlep-
szych fenomenologiczno-hermeneutycznych analiz, cho¢ powinny one da¢ asumpt do kreowania
indywidualizacji rozwigzan. Nie tylko w teorii, ale rowniez w praktyce badania ilosciowe i jako-
Sciowe powinny si¢ uzupetniac.

Y A. Bryman widzi nie tylko gleboki sens tgczenia badan jakoSciowych i ilosciowych, wy-
nikajacy z logiki triangulacji, ale takze wymienia az 11 sposobow metodologicznie uzasadnionego
ich taczenia, za: U. Flick (2011), Projektowanie badania..., dz. cyt., s. 155-156.

20 D. Podgoérska-Jachnik (2002) Zastosowanie planu ,, kwadratu tacinskiego” w badaniach
eksperymentalnych w pedagogice specjalnej [w:] J. Panczyk (red.), Forum Pedagogow Specjal-
nych XXI Wieku, tom 2, Wyd. UL, L6dz.
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(pozostawac w relacji komplementarnoéci, a nie konkurencyjnosci), przyj-
mujac postac konkretnej strategii badawcze;.

Martyn Hammersley wyréznia trzy sposoby faczenia badan jakoscio-
wych i ilosciowych: triangulacje tych podejs¢, facylitacje i uzupelnienie.
Triangulacja umozliwia wzajemng kontrole wynikow i zwieksza potencjaly
poznawcze. Facylitacja oznacza wsparcie, polegajace na tym, ze inspiracje
i hipotezy przenikajg si¢ wzajemnie w obu podejsciach. Uzupelnienie wy-
pelnia luki poznawcze, ktérych nie jest w stanie zlikwidowa¢ przyjeta za-
sadnicza strategia badan®'. Uzupelnienie dziala w obie strony, tzn. badania
jakosciowe moge uzupelniac ilosciowe - i odwrotnie.

Aktualne tendencje metodologiczne sprzyjaja poszukiwaniom. Jed-
nak pojawienie si¢ nowych mozliwosci to nie tylko szansa dla pedagogiki
specjalnej, ale réwniez zagrozenie — przede wszystkim niebezpieczenstwo
pojawienia sie artefaktéw i budowania wiedzy na stabej podstawie metodo-
logicznej. Odrzucenie opcji obiektywistycznej zaklada subiektywnos¢, a ta
wiaze si¢ z zaangazowaniem, oceng, a nawet moralnym zobowigzaniem do
opowiedzenia si¢ po jakiej$ stronie i zmieniania rzeczywisto$ci. Na wlasci-
wosci wspolczesnego projektu badawczego jako projektu moralnego, a i te-
rapeutycznego, zwracaja uwage Norman K. Denzin i Yvonne S. Lincoln:
~Opowiadanie badacza jest jak podpora, filar, ktory [...] pomaga kobietom
imezczyznom przetrwac i wkroczy¢ w XXI wiek™*. To sformutowanie ura-
sta do rangi pomocowego zobowigzania badacza wzgledem podmiotu jego
badan, zwlaszcza jesli chodzi o grupy narazone na marginalizacje i wy-
kluczenie spoleczne, a wigc takze osoby z niepelnosprawnoscig. Trudno
bowiem pedagogowi specjalnemu pozosta¢ biernym i niezaangazowanym,
gdy widzi potrzebe wlaczenia sig, wsparcia, pomocy, uczestniczenia w prze-
obrazeniach $wiata w kierunku jego wigkszego otwarcia si¢ na problemy
niepelnosprawnosci. Taka mozliwos¢ dopuszcza wylacznie formuta badan
jakosciowych. Wydaje sie, iz zwlaszcza w temacie proceséw emancypacji
taka emancypacyjna (emancypujaca) misja badan w sposob oczywisty uza-
sadnia siegniecie do jakosciowego paradygmatu empirycznych badan hu-
manistycznych?®, realizowanego w nurcie krytycznym (emancypacyjnym)
i konstruktywistyczno-interpretatywnym. Jolanta Rzeznicka-Krupa pisze:

2 Za: U. Flick, Projektowanie..., dz. cyt., s. 31-32.

2 N. K. Denzin, Y. S. Lincoln (2009), Metody badarn jakosciowych, t. 1, Wyd. Naukowe
PWN, Warszawa, s. 13.

2 S, Palka (2006), Metodologia, badania, praktyka pedagogiczne, GWP, Gdansk, s. 76-77.
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»Badania jako$ciowe stosowane w ramach podejscia interpretacyjnego po-
zwalajg badac [...] spolecznie uposledzone grupy oraz nadajg im mozli-
wos¢ wyrazenia siebie i swoich potrzeb; pozwalaja dojs¢ do glosu ludziom,
ktdrzy czesto sg badani, a rzadko stuchani”**. To bardzo wazne stwierdze-
nie autorki nadaje zupelnie nowy sens badaniom w obszarze pedagogiki
specjalnej i ukazuje mozliwos¢ wykorzystania projektow badawczych do
wspierania dgzen emancypacyjnych i poprawy jakosci zycia 0sob z niepet-
nosprawnoscia. Jednoczesnie wskazuje na zasadnos¢ penetracji wspdlnego
pola badawczego nurtu interpretacyjnego i krytycznego.

Przyjecie modelu badan jakosciowych w niniejszej pracy wiaze si¢
z przyjeciem trzech powigzanych ze sobg zalozen: ontologicznego, episte-
mologicznego i prakseologicznego. Zalozenie ontologiczne dotyczy natu-
ry przedmiotu badan, osadzonego w przestrzeni swiata spolecznego, wy-
pelnionej spofecznymi interakcjami i wynikajacymi z nich znaczeniami®.
Znaczenia te, jak wykazano w zawartej we wczesniejszych rozdziatach ana-
lizie teoretycznej kontekstow badan, konstruuja i dekonstruuja nie tylko
same pojecia niepelnosprawnosci i osoby z niepelnosprawnoscia, gtuche-
go i Gluchego, ale takze s3 narzedziem tkwigcym w systemie spotecznych
mechanizméw kolonizowania, tworzenia opresji i wyzwalania (si¢) z niej.
Zatem zalozenia ontologiczne dotyczace emancypacji dotyczg tego, iz jest
to proces obejmujacy mentalng i realng zmiang zalezno$ci miedzyludz-
kich, za$ narzedziem tej zmiany sa nabywane, czgsto przy diugotrwalym
swiadomym podmiotowym wysitku, realne kompetencje emancypacyjne.

Zalozenia epistemologiczne, spojne z ontologicznymi, dotycza niena-
rzucania danemu zakresowi przedmiotowemu zadnych z géry ustalonych
koncepcji teoretycznych, by otworzy¢ przestrzen do jak najmniej zafalszo-
wanego doswiadczenia badawczego”, ktdre stuzy osiagnieciu zrozumienia
- w sensie fenomenologiczno-hermeneutycznym - podmiotowej sytu-
acji innych i budowaniu na tej podstawie uogdlnien naukowych. Tak tez
i w tej ksigzce cze$¢ teoretyczna rozmyslnie poswigcona byta zbudowaniu

24 J. Rzeznicka-Krupa (2007), Komunikacja..., dz. cyt., s. 179.

% E. Ternhart, za: B. Cytowska (2012), Trudne drogi adaptacji. Wqtki emancypacyjne w ana-
lizie sytuacji dorostych 0sob z niepetnosprawnosciq intelektualng we wspotczesnym spoteczenstwie
polskim, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow, s. 146.

26 Zob. M. Czerepaniak-Walczak (2006), Pedagogika emancypacyjna. Rozwdj swiadomosci
krytycznej cztowieka, GWP, Gdansk, s. 153.

27 E. Ternhart, za: B. Cytowska (2012), Trudne drogi adaptacji..., dz. cyt., s. 142.
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mozliwie szerokiego kontekstu dla analizowanych zjawisk, a nie przywota-
niu teorii generujacych hipotezy i ukierunkowujacych analiz¢ badawcza.
Teoria i hipotezy s3 tu oczekiwanym punktem docelowym, a nie punktem
wyj$cia. Natomiast wiedza uczestnikéw badan, jak i wiedza wytworzona
w toku analiz badawczych konstruowana jest i lokowana w ztozonych kon-
tekstach historycznych i spoteczno-kulturowych gluchoty, dlatego poswie-
cono im tak wiele miejsca w poprzednich rozdziatach.

W koncu zalozenia prakseologiczne — dotycza celu takich badan, za-
réwno tych konkretnych, podejmowanych przez autorke tej ksiazki, jak
i badan jakosciowych w pedagogice specjalnej w ogdle. Aktualne zaintere-
sowanie badaniami jakosciowymi w pedagogice specjalnej potwierdza, jak
bardzo ich brakowalo, jak potrzebne byto uzupetnienie obrazu subdyscypli-
ny budowanego przez pozytywistycznie zorientowane projekty badawcze®.
Oczywiscie istnieje ryzyko popelnienia pionierskich bledéw, jak i przyje-
cia jednostronnej optyki, co moze by¢ konsekwencja porzucenia innych
$ciezek badawczych. Nie wydaje si¢ jednak, zeby badania ilosciowe mogty
w pedagogice specjalnej zupelnie zanikna¢ - jest to po prostu niemozli-
we, chocby ze wzgledu na wyrazng ich potrzebe w obszarze oswiatowym.
Natomiast wszelkie trendy i tendencje bedace dorazng odpowiedzig na ak-
tualnie identyfikowane potrzeby z pewnoscia doczekaja sie zawsze swoich
(kontr)trendéw i (kontr)tendencji. Stanowi to istote aktywnego dyskursu
poszukiwan badawczych we wszystkich dyscyplinach naukowych.

Obecnie dostrzega si¢ potrzebe poglebionych badan jakosciowych,
co jest pierwszym z argumentdw prakseologicznych. Drugi dotyczy zywo
doswiadczanej w pedagogice specjalnej potrzeby korzystania z doswiad-
czen innych, poszukiwania wsparcia u 0sé6b w podobnej sytuacji zyciowej,

28 Nawet nie pisze: pozytywistycznie zorientowanych badaczy, gdyz wraz z rozwojem nowej
perspektywy wielu naukowcow ,,poszto” za nowym paradygmatem. Sama doswiadczytam ograni-
czen badan o charakterze ilosciowym przy wczesniej realizowanych projektach badawczych, gdy
zlozone procedury statystyczne, tacznie z analizami czynnikowymi typu ANOVA czy MANOVA,
byty elementem algorytmu bezpiecznego wnioskowania badawczego, a wigc zapewniaty badaw-
czy komfort, pozostawiajac jednak uczucie niedosytu, gdy ,.tracito si¢” to, co jednostkowe, nie-
powtarzalne. Proba rozwigzania tego dylematu bylo znalezienie wlasnego pomystu na procedure
eliminujaca problem zbyt matych i zbyt niejednorodnych dla celéw wnioskowania statystycznego
grup [D. Podgorska-Jachnik (2002), Zastosowanie planu..., dz. cyt.] i uzupetienia danych ilo$cio-
wych opisem jakosciowym [D. Podgoérska-Jachnik (2004), Przekaz pantomimiczny w komunikacji
z dzieckiem niestyszqgcym, Wyd. Naukowe UL, £o6dz]. Obecny projekt badawczy, podejmowany
w tym samym $rodowisku 0s6b z uszkodzonym stuchem, pozwala mi na skompensowanie odczu-
wanych wowczas ograniczen.
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korzystania z literatury faktograficznej, ukazujacej historie ludzi i sposoby
ich radzenia sobie z ograniczeniami. Po opisy badan jako$ciowych siegaja
ludzie, ktérzy nie potrzebuja danych na temat statystycznych zaleznosci,
np. probabilistycznego usredniania ryzyka réznych zagrozen. Siegaja po
nie ci, ktérzy w odrzuceniu statystycznie rozumianego prawdopodobien-
stwa upatruja swojej zyciowej szansy. Ten typ transgresyjnego myslenia
w obliczu wlasnej choroby czy wlasnej niepelnosprawnosci jest charak-
terystyczny dla postawy Randyego Pauscha, terminalnie chorego wykla-
dowcy Uniwersytetu Carnegie Mellon w Pittsburghu. W autobiograficzne;j
ksigzce Pausch opisuje, jak otrzymawszy diagnoze-wyrok, poparty staty-
stycznie marnym rokowaniem przezycia, calos¢ swoich nadziei lokuje w tej
niewielkiej procentowo szansie zarezerwowanej dla ,wyjatkéw sprzecz-
nych z regula”™. Jednoczes$nie nie chodzi tu o mechanizm zaprzeczenia,
lecz racjonalnego zmierzenia si¢ z ,,nozycami” statystyk. Obecnie Pausch
juz nie zyje. Zmart mtody, dobrze zapowiadajacy si¢ naukowiec, co mozna
byloby uzna¢ za triumf niezawodnos$ci naukowych prognoz, jednak jego
konsekwentna praca nad pozostawieniem wlasnego sladu w pamieci bli-
skich (malych dzieci), historia catkowitej mentalnej przebudowy stosunku
do choroby, zycia, Smierci - to prawdziwy powdd, dla ktorego po te ksigzke
siegaja tysigce ludzi na calym $wiecie. Wbrew pozorom ksigzka o umiera-
niu (aspekt obiektywny) jest ksiazka o zyciu (aspekt subiektywny). Uczy
(dobrego) zycia w obliczu fenomenu nieuchronnej $mierci. I tak jest z in-
nymi (auto)biografiami ludzi chorych czy niepelnosprawnych: stanowia
one nieocenione zroédto wiedzy dla innych ludzi w podobnej sytuacji zy-
ciowej (zreszta nie tylko takich).

Trzeci z argumentow prakseologicznych odsyla do znaczenia badan ja-
kosciowych dla samych badanych. Dotyczy to zwlaszcza tych badan, ktére
angazuja badanych we wspolprace, nadajac im raczej status uczestnikow niz
obiektu badan. E. Terhard okre$la to mianem dziatan komunikacyjno-dia-
logowych, aktywizujacych procesy uczenia sig, tak u badaczy, jak i u bada-
nych®. Natomiast na temat edukacyjnego i terapeutycznego wymiaru ba-
dan narracyjnych i biograficznych powstalo juz wiele opracowan’, i z tego

2 R. Pausch (2008), Ostatni wykiad, thum. J. Kabat, Nowa Proza, Warszawa.

30 E. Ternhart, za: B. Cytowska (2012), Trudne drogi..., dz. cyt., s. 142.

31 Np.: O. Czerniawska (2001), Pamie¢ szkoly w badaniach andragogicznych, ,,Zeszyty Na-
ukowe WSHE”, nr 3; D. Demetrio (2000), Autobiografia. Terapeutyczny wymiar pisania o sobie,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow; D. Demetrio (1999), Zabawa na tle zycia. Gra auto-
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punktu widzenia prowadzenie badan jakosciowych w obszarze pedagogiki
specjalnej wydaje sie¢ mie¢ charakter autoteliczny. Praca nad wtasng biogra-
fig dostarcza wielu impulséw do refleksji, pozwala uczy¢ sie¢ z wlasnej bio-
grafii, nadawac sens swoim przezyciom i doswiadczeniom, tak sukcesom,
jak i rozmaitym porazkom.

Chociaz perspektywa jakos$ciowych badan biograficznych wydaje sie
dla pedagogiki specjalnej bardzo wazna, brak w obrebie tej subdyscypli-
ny wlasnej strategii metodologicznej. Bardzo istotnie s3 zatem wskazowki
metodologiczne i doswiadczenia przeniesione z innych obszaréw badan pe-
dagogicznych?’?, cho¢ niepelnosprawnos¢, szczegélnie taka, ktéra ogranicza
efektywna, dwustronng komunikacje, jest niewatpliwie utrudnieniem, kto-
re w znaczacy sposoéb modyfikuje mozliwosci postepowania badawczego.
Wykorzystanie metodologii badan biograficznych na gruncie pedagogiki
specjalnej wymaga jeszcze wielu przemyslen i uzgodnien, jednak poszu-
kiwania takie zostaly juz podjete, czego dowodem sg zrealizowane trud-
ne projekty badawcze, wykorzystujace materialy narracyjne i biograficzne
pozyskane od oséb z niepelnosprawnoscia intelektualng®, uszkodzonym
stuchem czy ich rodzin*. Stanowia one nie tylko cenne etnografie, ktérych
uzyteczno$¢ w pracy z osobami niepelnosprawnymi ma ogromng wartos¢
praktyczna®, ale rowniez wnoszg wkiad w rozpoznanie metodologicznych
mozliwosci badawczych w obszarze calej pedagogiki specjalne;j.

biograficzna w edukacji dorostych, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow; A. Dudak (1999),
Zagadnienie biografii wyzwaniem dla edukacji dorostych, ,,Edukacja Ustawiczna Dorostych”, nr 3;
M. Nowak-Dziemianowicz (2008), Podmiot w narracjach. Biografia. Autobiografia. Tozsamos¢
[w:] B. Zimon-Dubowik, M. Gamian-Wilk (red.), Oblicza tozsamosci: perspektywa interdyscypli-
narna, cz. 1, Wspolczesne konteksty tozsamosci, Wyd. Naukowe Dolno$laskiej Szkoty Wyzszej,
Wroctaw; K. J. Szmidt (2006), Podejscia i metody w psychopedagogicznych badaniach twérczosci,
cz. 3, Podejscie biograficzne, ,,Przeglad Badan Edukacyjnych”, nr 2.

32 1. K. Helling (1990), Metoda badan biograficznych [w:] J. Wlodarek, M. Zidtkowski
(red.), Metoda biograficzna w socjologii, Wyd. Naukowe PWN, Warszawa — Poznan; M. Nowak-
-Dziemianowicz (2002), Doswiadczenia rodzinne w narracjach. Interpretacje sensow i znaczen,
Wyd. DSWE, Wroctaw; A. Nowak (1998), Metoda biograficzna w badaniach pedagogicznych [w:]
S. Palka (red.), Orientacje w badaniach pedagogicznych, Wyd. UJ, Krakow.

3 B. Cytowska (2012), Trudne drogi adaptacji..., dz. cyt.; K. Cwirynkato (2010), Spoleczne
funkcjonowanie 0sob z lekkq niepetnosprawnosciq intelektualng (w kontekscie ich autonomii i pod-
miotowosci), Wyd. Edukacyjne ,,Akapit”, Torun.

3% U. Bartnikowskia (2010), Sytuacja spoleczna i rodzinna styszgcych dzieci niestyszqcych
rodzicow, Wyd. Edukacyjne ,,Akapit”, Torun.

33 Zob. B. Borowska-Beszta (2005), Etnografia dla terapeutow (pedagogow specjalnych) —
szkice metodologiczne, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow.
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Wyzwania metodologiczne Deaf Studies

Badania w obszarze tradycyjnie rozumianej surdopedagogiki oraz
wspolczesnych Deaf studies naleza do bardzo trudnych. Z jednej strony
przyczyna jest cala zlozonos¢ tego, co kryje si¢ pod pojeciem gluchoty,
w jej wszystkich aspektach i kontekstach. Odwota¢ si¢ tu mozna do opi-
sanych w poprzednim rozdziale aspektéw réznicujacych jednostkowe do-
$wiadczenia 0séb z uszkodzonym stuchem, pozwalajace lub wymuszajace
okreslony ,,sposéb bycia g/Gluchym” W pewnym stopniu odzwierciedla
to przedstawiona juz wczesniej typologiczna diagnoza oséb z uszkodzo-
nym stuchem zaproponowana przez Kazimiere Krakowiak, obejmujaca
ponad sto szczegdtowych kategorii funkcjonalnych®. Wzigwszy ponadto
pod uwage, ze gluchota czgsto wspolwystepuje z réznymi dodatkowymi
zaburzeniami rozwojowymi”’, sprz¢zonymi lub ztozonymi niepelnospraw-
no$ciami**, nalezaloby wyodrebni¢ kolejne kategorie. Poza tym czynniki
spoleczno-kulturowe generuja zlozone wariancje, ktére moga zaréwno
umocni¢, jak i rozmy¢ granice kategorii utworzonych wedtug prostszych,
pojedynczych kryteriow. Przekladajac to na jezyk probleméw metodolo-
gicznych, mozna powiedzie¢, ze trudno w badaniach nad gluchotg zaréw-
no o homogeniczng grupe badawczy, jak i o mozliwo$¢ sformutowania ja-
kichkolwiek prostych uogolnien.

Ilosciowe badania nad gtuchotg prowadzone na matych, niejednorod-
nychwewnetrzniegrupachbadawczychzawsze pozostawiaja watpliwo$é, czy
dobor uczestnikdw spetnia kryterium reprezentatywnosci proby, a co za tym
idzie - rodzg pytanie, czy mozliwe jest uogoélnienie ptynacych z nich wnio-
skéw, i odniesienie otrzymanych wskazan do innych 0séb z uszkodzonym

3 K. Krakowiak (2006), Pedagogiczna typologia..., dz. cyt., s. 268-287.

37 Moze by¢ ich naprawde duzo, a ze wzgledu na spotegowanie ich skutkow sprzezeniem
z gluchotg sg przyczyng powstania niepelnosprawnosci o zupetie innej skali nastepstw. Czym
innym be¢da bowiem np. dla osoby gluchej niewielkie zaburzenia percepcji wzrokowej, a czym
innym stabowidzenie czy brak wzroku. W cigzkiej, ztozonej niepetnosprawnosci, jaka jest ghucho-
Slepota, ograniczenia funkcjonalne nie sg prosta sumg ograniczen dotykajacych osoby gluche
i niewidome, gdyz poteguje je brak mozliwosci skompensowania uszkodzenia kazdego z tych
zmystow. Stad skutki uszkodzenia dwoch zmystow dalekonosnych, dodatkowo najwazniejszych
w hierarchii zmystowej czlowieka, sg tak dotkliwe, ich rehabilitacja — bardzo trudna, badania —
unikalne, a specjali$ci — nieliczni. Zob. M. Zaorska (2002), Gluchoniewidomi w Polsce — specjalna
pomoc, edukacja i rehabilitacja, Wydawnictwo UWM, Olsztyn.

3 Za niepelnosprawnosci sprzezone z gluchotag mozna uznaé te, ktore mialy wspolng
przyczyne z uszkodzeniem shuchu. Za ztozone natomiast te, ktorych przyczyna byta inna, ale ktore
naktadajg si¢ na obraz ghuchoty, ograniczajac dodatkowo mozliwosci kompensacyjne.
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stuchem. Z kolei badania w tym obszarze obejmujace duze grupy badaw-
cze prowadzone byly jak dotad rzadko i najczesciej mialy charakter badan
o$wiatowych. Analizie poddawany byt wigc poziom osiggnie¢ edukacyj-
nych, np. umiejetnos¢ czytania czy wyniki testoéw osiggnie¢ szkolnych. Do
najbardziej rozleglych projektéw tego typu nalezaty badania nad stopniem
opanowania umiejetnosci czytania przeprowadzone w 1963 r. na grupie
5 000 uczniéw z uszkodzonym stuchem w wieku 10-16 lat, w ramach pro-
gramu North American Survey. Narzedziem pomiarowym byla w tym
przypadku bateria testéw pod wspélng nazwg ,,Metropolitan Achievement
Tests™. Jeszcze wieksza, bo 17-tysigczna grupa ucznidéw z uszkodzonym
stuchem w przedziale wiekowym od 6 do 21 lat zostala opisana w bada-
niach Di Franceski z 1972 roku - te badania réwniez mialy na celu okre-
$lenie stopnia opanowania umiejetnosci czytania®. Oba projekty badawcze
dowiodly, ze poziom tej umiejetnosci jest u gluchych znacznie nizszy niz
w przypadku styszacych, co jednak nie stalo si¢ przyczynkiem do twier-
dzen o uposledzajacym wplywie gluchoty per se, ale upatrywania zrédet
takiego stanu rzeczy w wadach systemu edukacji i bezradnosci nauczycieli.
Trudno natomiast na podstawie wynikéw tych badan przesledzi¢ mecha-
nizm powodujacy to uposledzenie.

Obecnie o poziomie osiagnie¢ szkolnych kolejnych rocznikéw
uczniéw z uszkodzonym stuchem mozna wnioskowa¢ na podstawie opra-
cowywanych w wiekszosci krajow i podawanych do publicznej wiadomosci
raportéw edukacyjnych, ktére przedstawiaja ten problem badz to w per-
spektywie lokalnej, badZ — w ramach badan poréwnawczych - w szerszym
kontekscie*. Jednak i te diagnozy majg swoje ograniczenia: dominuje
w nich gléwnie opis, a ich mozliwosci eksplanacyjne sg niewielkie. Zatem
oczywiste stalo sie, iz dla zapewnienia jakosci otrzymanych wynikéw nie
jest istotna wielko$¢ grupy badawczej, ale wielostronnos¢ jej przebada-
nia*’. Na przyklad wyniki badan Alyssy Banner i Ye Wang poswieconych

3 J. W. Wrighstone i in., za: A. Webster (1986) Deafness, development and literacy, Taylor
& Francis, s. 93.

40 Tamze. Por. rowniez: M. Marschark (1993), Psychological Development of Deaf Children,
Oxford University Press, New York — Oxford.

4 W Polsce publikowane sg np. corocznie raporty GUS ,,O$wiata i wychowanie”, z ktérych
zaczerpnigto m.in. dane do analiz przedstawionych w poprzednim podrozdziale. Zob. GUS
(2012), Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2011/2012 [online] [dostep: 2.04.2013]. Dostepny
w internecie: http://www.stat.gov.pl/gus/5840 3430 PLK HTML.htm.

42 Np. liczne badania Y. Wang i P. V. Paula (2010 i in.) nad umiej¢tnos$cia czytania i pisania,
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identyfikacji skutecznych strategii (meta)kognitywnych uzywanych przy
czytaniu przez mlodych dorosltych i ucznidéw z uszkodzonym stuchem
przeprowadzono - w odrdznieniu od wspomnianych wyzej badan obej-
mujacych kilkutysieczne préby - zaledwie na probie 11 0séb (i to z dwiema
podgrupami N1=5 i N2=6). Trzeba jednak zauwazy¢, ze badano te osoby
pod katem postugiwania si¢ przez nie szeregiem réznych strategii i roz-
nych umiejetnosci szczegdétowych, sktadajacych sie na ogélng umiejetnosé
czytania®. Przykladem jednego ze starszych projektéw ukierunkowanych
»w glab’, czyli nastawionych na analityczne rozpoznanie specyfiki funk-
cjonowania poznawczego, jest szereg pomystowych obserwacji i ekspery-
mentow, opisanych m.in. w przywolywanych juz w pierwszym rozdziale
monografiach: Thinking without Language** H. G. Furtha czy w Psycholo-
gii dzieci gtuchych® pod redakcja I. M. Sotowjowa. Na marginesie trzeba
dodag, ze ta druga ksigzka dtugo pozostawala w polskiej surdopedagogice
jedna z najwazniejszych, a przy tym nielicznych pozycji bibliograficznych.
Réznica migdzy dawniejszymi badaniami a prowadzonymi aktualnie stu-
diami oxfordzkimi sprowadza si¢ do tego, ze tylko te nowsze projekty daza
do odkrywania mechanizméw efektywnosci psychodydaktycznej, np. po-
znania specyfiki procesu uczenia si¢ ucznia gluchego i mozliwosci skutecz-
nego wspomagania go w réznych warunkach, w zaleznosci od dokonanych
wyboréw edukacyjnych. Celem badan przestala by¢ konstatacja patologii.
Inng niz droga ,,w glab” strategia, na obecnym poziomie oczekiwan juz
niezadowalajacg poznawczo, jest systematyczne poréwnywanie wynikow
roznych testow pedagogicznych czy psychologicznych oséb styszacych
i niestyszacych, z pomoca ktérych ,, da si¢” zbadac obie grupy. W przypad-
ku projektowania takich badan kluczowy moze by¢ zatem wyboér metod
niewymagajacych kontaktu werbalnego, a bateria testéw moze polaczy¢ si¢
w swoisty (bri)kolaz metodologiczny, w ktérym kryterium uniwersalnosci
komunikacyjnej dominuje nad innymi aspektami badania, niestety czasem
takze nad ich zawartoscig merytoryczng. W hierarchii wyboréw badacza

przytaczane przez zespot autorski: B. J. Trezek, Y. Wang i P. V. Paul (2011), Proces and Components
of Reading [w:] The Oxford Handbook..., dz. cyt., s. 99—110.

4 A. Banner, Y. Wang (2010), An Analysis of the Reading Strategies Used by Adult and
Student Deaf Readers, “Journal of Deaf Studies and Deaf Education”, vol. 16.

4 G. H. Furth (1966), Thinking without Language: Psychological Implications of Deafness,
The Free Press, New York.

4 M. Sotowjow (red.) (1976), Psychologia dzieci gluchych, Wyd. Szkolne i Pedagogiczne,
Warszawa.
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forma takich testéow z koniecznosci gérowac bedzie nad ich trescia, cho¢
mozna uzyskac na podstawie tak przygotowanej baterii testow catkiem cie-
kawe obrazy. W oparciu o nie uzyskano np. poréwnawcze portrety niesly-
szacych i styszacych, ktérych punktem odniesienia sg rozne funkcje psy-
chiczne czy cechy osobowosci. Jedng z ciekawszych, bo w petni spdjnych
pozycji tego typu jest w polskiej literaturze praca badawcza Jozefa Stachy-
ry*. Mozna doceni¢ prace autora, ale nadal mie¢ watpliwosci i zadawa¢
za Marscharkiem pytanie: czemu stuza te badania? Problemem pozostaje
bowiem nadal watpliwos¢ wyartykutowana przez Marscharka: po co dalej
dowodzi¢ réznic i utrwala¢ wizerunek innosci, gdy trzeba zmieni¢ punkt
cigzkosci i ktas¢ nacisk na ich zrozumienie i identyfikacje mechanizméw
wspierajacych rézne scenariusze rozwojowe. Trzeba réwniez podkreslic,
iz to taka wlasnie porownawcza strategia metodologiczna byla podstawa
psychologii gluchych, ktérag zakwestionowal Harlan Lane. Lane
podwazyl przede wszystkim dobér i jakos$¢ narzedzi badawczych, ale
i samo podejscie, wyrdzniajace w sztuczny sposdb pewna grupe ludzi, kto-
ra wg Lanea jest mniejszoscig jezykowa®.

Inng mozliwos¢ w badaniach zwanych ilo§ciowymi, realizowanych
zniehomogeniczng grupa oséb z uszkodzonym stuchem, daje takie przemy-
$lenie projektu badawczego, aby kontrolowa¢ wariancje wewnetrzne, beda-
ce pochodna réznych czynnikéw (np. eksperymenty z wieloma zmiennymi
z uzyciem analizy czynnikowej), lub zredukowac zaklécajacy efekt nieho-
mogenicznosci grup. Taki model zostal niegdys zastosowany w badaniach
autorki niniejszego opracowania, poswieconych czynnikom skutecznosci
przekazu pantomimicznego i jezykowego (tekstu czytanego). Byla to pro-
cedura tzw. kwadratu tacinskiego*, ujednolicajacego rézne warianty kon-
trolowanych zmiennych, jak réwniez pozwalajacego — poprzez te warian-
ty — na zwielokrotnienie materialu do analizy statystycznej*. W wyniku

4 Por.J. Stachyra (2010), Zdolnosci poznawcze i mozliwosci umystowe uczniow z uszkodzonym
stuchem, Wyd. UMCS, Lublin.

47 H. Lane (1993), ,,Czy istnieje ,,psychologia gluchych”? ,,Audiofonologia”, t. 5, Polski
Komitet Audiofonologiczny, Warszawa; H. Lane (1996), Maska dobroczynnosci. Deprecjacja
spolecznosci gtuchych, WSiP, Warszawa.

4 D. Podgorska-Jachnik (2002), Zastosowanie planu ,, kwadratu taciriskiego” w badaniach
eksperymentalnych w pedagogice specjalnej, [w:] J. Panczyk (red.) Forum Pedagogow Specjalnych
XXI Wieku, t. 2, Wyd. UL, £.6dZ.

4 Szczegodlne wartosci wynikajace z zastosowania ,.kwadratu tacinskiego” w eksperymencie
to: 1) mozliwos¢ jednoczesnego sterowania wigcej niz jedng zmienng niezalezng uboczng:
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tego juz na poziomie planowania badan w oparciu o zalozenia dobrego
projektu mozna w przypadku nawet niewielkiej grupy uzyskac rezultat po-
réwnywalny do efektéw badan prowadzonych na znacznie liczniejszych
grupach badawczych®. Jednak ograniczeniem takich badan jest niemoz-
no$¢ ukazania tego, co niepowtarzalne, np. zréznicowanych narracji bada-
nych. Badacze decyduja sie wtedy czasem na dwuglos: analizy statystyczne
przemawiajg swoim jezykiem, probki narracji swoim. Nie zawsze jednak
taczenie badan ilosciowych i jakosciowych jest mozliwe, zasadne czy me-
todologicznie dopuszczalne.

Kluczowg kwestig w badaniach 0sob z uszkodzonym stuchem jest jed-
nak bariera komunikacyjna pomigdzy badaczem a badanymi - niestysza-
cymi lub stabostyszacymi. Po stronie badaczy problemem jest staba znajo-
mos$¢ jezyka migowego, a czesto — zupelny jej brak. Jeszcze do niedawna
konczacy studia surdopedagogiczne absolwent madgt nie zetkna¢ si¢ w toku
edukacji z jakimikolwiek alternatywnymi metodami komunikacji niewer-
balnej. Teraz powoli, ale systematycznie si¢ to zmienia. Nadrabiajac braki
minionego stulecia, wprowadza si¢ komunikacje migowg réwniez do pol-
skich szkol. Najpierw pojawit si¢ tam System Jezykowo-Migowy, obecnie
pelnoprawna pozycje zaczyna zajmowac w nich naturalny jezyk migowy.

uporzadkowanie czynnika wedlug schematu kwadratu tacinskiego =zastgpuje stosowanie
randomizacji drugiego stopnia; 2) znaczna redukcja liczby mozliwych kombinacji poziomoéw
czynnikow, a co za tym idzie — liczby osob badanych; 3) mozliwo$¢ planowania eksperymentow
z pomiarami powtarzanymi: procedura rownowazy porzadek wystgpowania pozioméw czynnika
glownego w odniesieniu do miegjsca poziomu czynnika w serii i osoby badanej. Zob. J. Brzezinski,
R. Stachowski (1981), Zastosowanie analizy wariancji w eksperymentalnych badaniach
psychologicznych, PWN, Warszawa; D. Podgorska-Jachnik (2002), Zastosowanie... dz. cyt.

30 Spektakularnym dowodem ekonomicznosci takich badan jest np. symulacja uktadu
w eksperymencie z trzema czynnikami (3x3x3), wymagajacym az 27 grup poréwnawczych.
Przy absolutnie minimalnej liczebno$ci grupy kontrolnej n=5 wymagatoby to przebadania 125
0soOb. Postugujac si¢ eksperymentem trojczynnikowym na planie kwadratu tacinskiego (3%3),
mozna ograniczy¢ liczbe grup porownawczych do 9, a liczbg osob badanych, przy zalozeniu, ze
liczebnos¢ grupy pozostaje ta sama, do 45. W metodologii interpretowane jest to przede wszystkim
jako oszczedno$¢ kosztow i wysitku, ale w odniesieniu do badan w pedagogice specjalnej moze to
by¢ jedna z nielicznych mozliwosci pozyskania warto§ciowych z punktu widzenia statystycznego
materiatdow badawczych od niewielkiej, a do tego zréznicowanej (nichomogenicznej) grupy.
W moich badaniach — cho¢ robitam je w pigciu specjalnych osrodkach szkolno-wychowawczych
w Lodzi, Kutnie, Radomiu i Otwocku — udato mi si¢ zebra¢ grupe zaledwie 54 0s6b w wicku
i z ubytkiem stuchu, ktory mnie interesowal. Jednak opracowanie procedury badawczej wedtug
metodologii kwadratu lacinskiego pozwolito na zwielokrotnienie materialu jakby pochodzit od
324 jednostek. To umozliwito przeprowadzenie analizy czynnikowej, zob. D. Podgérska-Jachnik
(2002), Zastosowanie... dz. cyt.
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Mniej rozpowszechnione, cho¢ dajace rowniez pozytywne efekty dydak-
tyczne sg fonogesty, pochodng czego jest tez zapewne mniejsza liczba
ucznidéw uzywajacych tego systemu komunikacji’'.

Cho¢ w ostatnich dwudziestu latach wiele si¢ zmienito w zakresie
upowszechniania metod komunikacji, a co za tym idzie, zaszty zmiany tak
w $wiadomosci, jak i w warsztacie praktycznych umiejetnosci komunika-
cyjnych badaczy, problemem jest ciggle niedostateczna liczba tych, ktorzy
posiadaja kompetencje komunikacyjne na poziomie gwarantujacym swo-
bodny dostep do srodowiska niestyszacych. Wsrdd tych, ktérzy posiadaja
takie kompetencje, s3 osoby majace gtuchych uzytkownikéw posrod naj-
blizszych, najczesciej rodzicow (CODA - Children of Deaf Adults) lub ro-
dzenstwo (SODA - Siblings od Deaf Adults), oraz osoby, ktére nauczyty
sie jezyka migowego od jego uzytkownikéw i majg z nimi systematyczny
kontakt. S3 to czesto dwujezyczne osoby stabostyszace lub niestyszace,
ksztalcone oralnie, dobrze funkcjonujace w jezyku polskim, ktore ze $ro-
dowiskiem Gluchych zetknely sie stosunkowo pézno (np. w szkole ponad-
gimnazjalnej lub na studiach), ale szybko opanowaly komunikacje migowa
jako blizsza ich naturalnym preferencjom komunikacyjnym. Przy glebo-
kim zanurzeniu w jezyku i licznych kontaktach z Gluchymi osoby te szyb-
ko osiagaja wysoki poziom znajomosci jezyka migowego, a jednoczesnie
zachowujg kompetencje komunikacji w jezyku polskim na wysokim po-
ziomie, dlatego tatwiej im sprosta¢ wymaganiom edukacyjnym. Czesto tez
zostaja liderami ruchu na rzecz Kultury Gluchych. Inng grupa intensywnie
uczacy si¢ jezyka migowego sa nauczyciele nieslyszacych dzieci i mlodzie-
zy. Przy pozytywnym nastawieniu do tej formy komunikacji, otwartoéci na
gltuchych uczniéw oraz po wielu latach autentycznych, bliskich kontaktéw
z t3 grupa, poziom znajomosci jezyka migowego wielu z nich jest wysoki.
Styszacy surdopedagodzy czesciej podejmujg decyzje o zawarciu zwigzku
z osobg z uszkodzonym stuchem® czy adopcji niestyszacego dziecka, moz-
na wiec powiedzie¢ o pewnym stopniu zasymilowania przez nich jezyka
i elementow kulturowych $wiata Gluchych. Wymienione grupy to najlepsi
~mediatorzy” pomiedzy srodowiskiem styszacych i niestyszacych, ttuma-
cze, a coraz czesciej i badacze.

51 Scislej: tego systemu znakéw niewerbalnych, ktore umozliwiaja odbior komunikacji
werbalne;.

52 Przyktadem takiego surdopedagoga byt np. Aleksander G. Bell, ktory poslubit swoja
uczennice¢ z uszkodzonym stuchem.
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Udzial ttumacza® w badaniach oséb z uszkodzonym stuchem jest do-
puszczalny, mozna nawet powiedzie¢, iz jest pozadany, np. gdy badacz sam
nie postuguje si¢ biegle jezykiem migowym, jednak trzeba si¢ wowczas li-
czy¢ z mozliwymi konsekwencjami badawczymi, gdyz posrednictwo osoby
trzeciej zawsze obarczone jest ryzykiem jakiejs dodatkowej interpretacji.
Btedem metodologicznym w badaniach nad g/Gluchymi jest jednak zu-
pelne pominiecie uwarunkowan jezykowych i np. przygotowanie pytan na
pismie, jesli poziom kompetencji jezykowych uczestnikéw badan jest nie-
znany, staby lub zréznicowany. W takich przypadkach brak zabezpiecze-
nia wsparcia ttumacza nie tylko nie gwarantuje rzetelnosci badan, ale jest
wrecz przejawem przedmiotowego traktowania jego uczestnikow.

Aby méc z jak najwiekszym obiektywizmem odczytywac intencje wy-
powiedzi g/Gluchych uczestnikéw badan, nalezy zadba¢ o zaangazowanie
naprawde dobrych, doswiadczonych tlumaczy, ze znajomoscia naturalne-
go jezyka migowego, ale takze potrafigcych dostosowac tlumaczenie do
potrzeb g/Gluchego odbiorcy*. Prawdziwy przelom w badaniach nad gtu-
chota moze dokonac sie jednak tylko o ile:

» zespdl badawczy bedzie zespotem interdyscyplinarnym, tj. ztozo-
nym z g/Gluchych i styszacych ekspertéw;

« wezma w nich udzial prawdziwi Gtusi badacze, tj. osoby, ktére od
dziecinstwa wzrastaja w jezyku migowym - jest to dla nich jezyk
pierwszy.

Interdyscyplinarne zespoly dzialajg juz na $wiecie, realizujac projekty
badawcze w opisanym wczesniej obszarze Deaf studies. Przyjecie takiego
modelu pozadane jest nie tylko woéwczas, gdy chodzi o skutecznos¢ dotar-
cia do badanych gluchych uzytkownikow jezyka migowego, ale ma zasad-
nicze znaczenie w przypadku badan poswieconych rekonstrukcjom modeli
lingwistycznych i analizom samego jezyka. Zdaja sobie z tego sprawe takze
polscy badacze. Autorka artykulu poswigconego metodologicznym pro-
blemom badan nad jezykiem migowym, sama uczestniczgca od kilkunastu

3 Podobng rolg pelni transliterator postugujacy sie fonogestami, a nawet posrednik
dokonujacy wyraznej, cho¢ bezgltosnej artykulacji na potrzeby osoby biegle czytajacej z ust.

3 Moga to by¢ np. osoby postugujace sie takze SIM; warto bowiem zauwazy¢, ze wsrdd
studentow z uszkodzonym stuchem s3 i tacy, ktorzy postugujac si¢ na co dzien PJM, na niektorych
wyktadach proszg o ttumaczenie stowo w stowo, a wigc w SJM, bo tylko to umozliwia im §ledzenie
skomplikowanych tresci naukowych. Najlepszy tltumacz jest w stanie dostosowac si¢ do kazdego
odbiorcy.
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lat>® w badaniach nad PJM na Uniwersytecie Warszawskim, okresla jako
optymalny nastepujacy sklad zespotu badawczego: jezykoznawca, CODA,
2 lub 3 informatoréw natywnych, 2 lub 3 osoby natywne do weryfikacji
przekladow i interpretacji gramatycznych. Uwaza, ze dopiero wspdtpraca
w zespole o takim skladzie moze da¢ gwarancje rzetelnego opracowania
systemu polskiego jezyka migowego®®. W przypadku innych probleméw
badawczych pozadany sktad moze wygladac¢ nieco inaczej.

Podsumowujac - takze od strony metodologicznej — przedstawiony
wczesniej przeglad dotychczasowych dokonan w zakresie Deaf studies oraz
projektujac najpilniejsze potrzeby badaczy krajowych i zagranicznych,
mozna wskaza¢ kilka najwazniejszych kierunkow rozwoju tego nurtu ba-
dawczego. Okreslone zostaly one na dos¢ wysokim poziomie ogélnosci,
aby pomiesci¢ w sobie opisywane juz i aktualne obecnie tematy szczego-
fowe oraz generowa¢ nowe, pilne projekty badawcze. Mozna wskaza¢ na
nastepujace potrzeby rozwoju Deaf studies:

1. Podjecie studiéw ontologicznych i epistemologicznych pozwala-
jacych na z(re)definiowanie poje¢ gtuchoty, gtuchego i Gluchego,
na plaszczyznie relacji tych trzech elementéw, a takze w kontek-
$cie takich bytéw spotecznych jak kultura Gluchych (Deaf culture),
spoteczno$¢ Gluchych (Deaf community) i rozumiana dynamicz-
nie wspdlnota Gluchych (Deafhood).

2. Dokonanie uzgodnien paradygmatycznych i zbudowanie teo-
rii pozwalajacych na interpretacje zjawisk zwigzanych z zyciem
g/Gluchych.

3. Podjecie studiow spoteczno-kulturowych, psychologicznych i psy-
cholingwistycznych nad kultura Gluchych, jezykiem Gluchych,
spolecznoscig Gluchych i Ich wspdlnotowoscia (wspolnota).

4. Zbadanie mechanizméw i proceséw rozwojowych, poznawczych
i socjalizacyjnych w réznych warunkach podmiotowych uszko-
dzenia sluchu i w réznych relacjach do wspdlnoty Gluchych

(Deafhood).

55 M. Czajkowska-Kisil jako CODA, a jednocze$nie surdopedagog, byta wspotpracowniczka-
medium profesora Marka Swidzinskiego, gdy jako lingwista zainteresowat si¢ jezykiem migowym,
ktorego wowczas nie znal.

56 M. Czajkowska-Kisil (2008), Pulapki metodologiczne w badaniach PJM, PZG Oddziat
Lodzki, £6dz [online] [dostep: 7.04.2013]. Dostepny w internecie: http://www.staff.amu.edu.
pl/~wisanna/images/JezykMigowy/konw3/CzajkowskaKisilPulapki.pdf.
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5. Badanie réznorodnosci - wieloéci sposobow zycia z uszkodzo-
nym stuchem i wieloéci sposobdw ,,bycia Gluchym”, we wszystkich
aspektach zycia (w tym w sferze edukacji); gromadzenie studiow
przypadkow.

6. Opracowanie metodologii Deaf studies.

7. Wdrozenie strategii badawczych oraz badawczych praktyk interdy-
scyplinarnych, interdyskursywnych i internacjonalnych, angazuja-
cych g/Gluchych i slyszacych badaczy oraz ekspertéw z réznych
dziedzin i r6znych krajow.

8. Stosowanie metod i narzedzi badawczych adekwatnych do wyzej
wymienionych obszaréw oraz preferencji jezykowych i kulturo-
wych podmiotow badawczych.

Szczegolnie okreslenie pola trzech ostatnich sposréd wymienionych
obszaréw i wspomaganie ich rozwoju jest warunkiem sine qua non zacho-
wania specyfiki badawczej Deaf studies, bedacej pochodng jej przedmiotu
i podmiotu.

Problemy i zalozenia badan wlasnych

W $wietle zgromadzonego materialu widoczna jest potrzeba nowych
poszukiwan badawczych w obrebie Deaf studies. Jedng z obecnie najbar-
dziej wyrazistych tendencji s3 zmiany paradygmatyczne w tym obszarze
oraz dazenia do wyjasniania fenomenu gluchoty w ramach wielu réznych
dyskurséw. Pojawiajg si¢ wiec dyskursy wcale niejednorodne, bo wyra-
stajgce z gruntu réznych nauk, np. dyskurs nauk medycznych rozwija
sie obok dyskursu wspoétczesnej pedagogiki specjalnej, budowanego wo-
kot spotecznego paradygmatu niepelnosprawnosci; ale takze w obrebie
niektorych nauk zmagaja si¢ ze sobg rézne dyskursy gluchoty, jak ma
to miejsce np. na obszarze psychologii, gdzie dyskurs (dys)funkcjonalny
przeciwstawia sie dyskursowi spoteczno-tozsamos$ciowemu. Inng znacza-
cg tendencja jest ozywienie si¢ publicznego dyskursu pozaakademickie-
go, realizowanego przede wszystkim przy udziale mtodych Gluchych, dg-
z3cych do zmiany swego usytuowania spolecznego i do uznania gluchoty
oraz jezyka migowego za mniejszo$ciowe wyrozniki kulturowe. Jest to
zwigzane z nieustannym podnoszeniem si¢ poziomu wyksztalcenia 0séb
z uszkodzonym sluchem - coraz wigcej z nich przystepuje do egzaminu
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maturalnego i zdaje go, otwierajac sobie tym samym droge do studiéw
wyzszych. Coraz wigcej g/Gluchych studiuje w wyzszych uczelniach, co-
raz wiecej z nich je konczy. Niektérzy (cho¢ wcigz nieliczni) podejmuja
dalsze wyzwania naukowe, obejmujac stanowiska naukowo-dydaktyczne
na uczelniach, a nawet uzyskujac doktoraty. To bardzo symptomatyczne,
a przy tym jest to sytuacja nieporownywalna nie tylko ze stanem istnie-
jacym w odleglej przeszlosci, ale nawet z sytuacja, z jaka mierzyty sie
osoby z uszkodzonym stuchem 15-20 lat temu. Dyskurs emancypacyjny
jest wiec jedng z najwyrazniej zarysowujacych si¢ tendencji w surdope-
dagogice przelomu wiekow, a jednoczesnie daje si¢ zauwazy¢ niedostatek
badan w tym zakresie. Niniejsze badania nalezy zatem uzna¢ za prébe
wejscia w te problematyke.

Problemem jest przede wszystkim brak holistycznych studiow po-
$wieconych strategiom radzenia sobie w zyciu i pokonywania opresji
wynikajacej z uszkodzenia stuchu obieranym przez mtode osoby niesty-
szace. Cho¢ nurt emancypacyjny wyraznie wysuwa si¢ na pierwszy plan
w refleksji naukowej poswigconej g/Gluchym, wciaz nie powstaly modele
ich indywidualnych emancypacji, ktére wyjasnialyby ten proces zaréw-
no w perspektywie jednostkowej, jak i w kontekscie spoteczno-kulturo-
wym. Brak tez naukowych uzasadnien dla bardzo duzego zréznicowania
efektéw rozwojowych, edukacyjnych i spotecznych, jak rowniez niewiele
wiadomo na temat poziomu samos$wiadomosci i poczucia samorealizacji
0s6b g/Gluchych. Stad wzial sie zamysl niniejszej pracy opierajacy sie
na zalozeniu, ze biografie oséb z uszkodzonym stuchem, ktére potrafity
zdoby¢ wyzsze wyksztalcenie, moga da¢ asumpt do zmiany spoteczne-
go usytuowania ogotu niestyszacych i stabostyszacych. Autobiograficzne
narracje studentéw mialy wiec pomdc dostrzec tym osobom ich wlasny
potencjal, umozliwi¢ pokonanie opresji wynikajacej z niepelnosprawno-
$ci, a — w szerszej perspektywie — zdekonstruowac samo pojecie niepel-
Nosprawnosci.

Celem podjetych badan byla proba rekonstrukcji poszczegolnych
etapow procesu pokonywania opresji wynikajacej z uszkodzenia stu-
chu, w warunkach dazenia do realizacji dlugofalowego planu zZyciowe-
go - samorealizacji na drodze zdobywania wyzszego wyksztalcenia.
Tak postawiony cel realizowany byt zaré6wno w aspekcie teoretycznym -
opracowanie modelu teoretycznego obejmujacego czynnikiimechanizmy
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radzenia sobie z opresja wynikajaca z niepetnosprawnosci stuchowej,
jak i praktycznym - ukazanie wzorcéw adaptacyjnych i transgresyjnych
(emancypacyjnych) dzialan prowadzacych do zyciowej samorealizacji
mimo istniejacego uszkodzenia stuchu. W §wiadomosci uczestnikéw ba-
dan - mlodych oséb nieslyszacych i stabostyszacych - cel aspiracyjny
(wyzsze wyksztalcenie) powigzany byt z celem instrumentalnym (studia
wyzsze byly warunkiem uzyskania uprawnien do - cze¢sto wymarzone-
go - zawodu pedagoga, nauczyciela i wychowawcy niestyszacych dzieci).
W tej pracy poddano analizie wspomnienia stanowigce pierwszy etap na
drodze do tego celu: ukonczenie szkoly i zdanie egzaminu maturalne-
go, co otworzyto im droge do studiow wyzszych. Sformulowanie bardziej
szczegotowych zalozen badawczych poprzedzone musi by¢ okresleniem
paradygmatu badawczego, spojnego z przedmiotem badan i stanowia-
cego rame dla usytuowania dalszych poczynan metodologicznych. Roz-
wazania emancypacyjne mozna usytuowac przede wszystkim w ramach
dwoch réznych paradygmatow: krytycznego i interpretatywno-kon-
struktywistycznego, przy czym cze$¢ z zalozen jest dla obu tych paradyg-
matéw wspolna. Do tych wspoélnych ryséw nalezg m.in. transakcyjna, su-
biektywistyczna epistemologia, docenianie elementéw aksjologicznych,
stosunek do edukacji jako czynnika uwlasnowolnienia i emancypacji,
poparcie dla aspiracji postkolonialnych. Obydwa pozostaja tez w wyraz-
nej opozycji do wczesniejszych w tradycji badawczej paradygmatéw: po-
zytywistycznego i postpozytywistycznego®.

Maria Czerepaniak-Walczak za adekwatne dla badan emancypa-
cyjnych uznaje takie podejscia metodologiczne, ktore pozwalaja na jed-
noczesne poznanie sytuacji spolecznej i wprowadzenie w niej zmiany®.
Poszukujac ram filozoficznych dla takiego ujecia, autorka Pedagogiki
emancypacyjnej wskazuje na perspektywe realizmu krytycznego, perspek-
tywe fenomenologiczng oraz hermeneutyczna® (trzeba tutaj zauwazy¢, ze
Alfred Schiitz uznaje fenomenologie i hermeneutyke za komplementarne

7 E. G. Guba, Y. S. Lincoln (2009), Kontrowersje wokot paradygmatow, sprzecznosci i wy-
taniajqce si¢ zbieznosci [w:] N. K. Denzin, Y. S. Lincoln, Metody badan jakosciowych, t. 1, Wyd.
Naukowe PWN, s. 284-2809.

% M. Czerepaniak-Walczak (2006), Pedagogika emancypacyjna. Rozwdj swiadomosci kry-
tycznej cztowieka, GWP, Gdansk, s. 230.

% Tamze, s. 230-234.
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podstawy do badania rzeczywistosci spotecznej®). Z kolei procedurg ba-
dawcza spelniajacy postulat integracji poznania i zmiany, ale jednocze$nie
stwarzajacg mozliwo$¢ refleksyjnego, krytycznego uczestnictwa w niej jest
zdaniem Czerepaniak-Walczak badanie w dzialaniu®. Za wartos¢ dodana
tej procedury autorka uznaje fakt, iz osadzona jest ona nie w rzeczywistosci
doswiadczalnej, lecz w sytuacji edukacyjnej, a jej wklad w zmiang przeja-
wia sie w nastepujacych wymiarach:

1) badany uzyskuje status uczestnika badan, a nie tylko ich przedmiotu;

2) uczestnictwo w badaniach przyczynia si¢ do wzrostu $wiadomosci
i samorozwoju badanych;

3) badania umozliwiajg badanym moéwienie ,wlasnym glosem™®.

Pomimo zgody z autorka co do istoty i znaczenia procedury badania
w dzialaniu i uznania jej przydatnosci na gruncie analiz procesu eman-
cypacji g/Gluchych studentéw, w przypadku realizowanego projektu ba-
dawczego nie bylo mozliwosci jej przeprowadzenia. Jako przyczyny tego
wymieni¢ nalezy m.in.:

» zrdznicowany stopien zaangazowania badacza-nauczyciela w proces
edukacji poszczegolnych uczestnikéw badan. W przypadku niektd-
rych studentéw zaangazowanie w ich wysitki edukacyjne mozna
okregli¢ jako ponadstandardowe — studenci znalezli si¢ w sferze od-
dzialywan autorki niniejszych badan jako rzecznika oséb niepetno-
sprawnych i/lub opiekuna indywidualnego toku studiow®, zatem
otrzymywali intencjonalne, aktywne wsparcie. W przypadku innych

6 A. Schiitz (2005), Swiat spoteczny i teoria dzialania spotecznego [w:] P. Sztompka, M. Ku-
cia (red.), Socjologia. Lektury, Wyd. Znak, Krakow.

1 M. Czerepaniak-Walczak (2006), Pedagogika emancypacyjna..., dz. cyt., s. 234-236.

2 Tamze, s. 236-237.

8 W okresie objetym badaniami pelnitam funkcje Petnomocnika Rektora UL ds. Oséb Nie-
petnosprawnych, a nastgpnie Rzecznika Osob Niepelnosprawnych w Wyzszej Szkole Pedago-
gicznej w Lodzi, organizujac wsparcie dydaktyczno-psychologiczne i organizacyjne dla niepetno-
sprawnych studentow. Od 2005 roku organizuje w WSP wsparcie thumaczy jezyka migowego (ze
srodkéw PFRON w ramach programu ,,Pitagoras”, a od roku 2012 w ramach dotacji MNiSW) dla
niestyszacych studentow, bytam opiekunka naukows pigciu studentek z gltgbokim prelingwalnym
uszkodzeniem stuchu, realizujacych studia w zindywidualizowanym trybie (Indywidualna Orga-
nizacja Studiow w WSP — 4 osoby, Indywidualny Toku Studiow na UL — 1 osoba), prowadzitam
prace licencjackie, magisterskie i dyplomowe osob niestyszacych i stabostyszacych. Zatem przy
wyborze opcji badawczej musiatam uwzgledni¢ te uwarunkowania, tj. fakt, ze trudno jest w takim
przypadku wchodzi¢ w role niezaangazowanego, zdystansowanego badacza.
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zaleznos¢ opierala sie na typowej relacji wykladowca - student, czyli
takiej, jaka dotyczy wszystkich styszacych studentow®;

o studia wyzsze i podyplomowe byly zaledwie ostatnim (w znacze-
niu: ostatnim chronologicznie do czasu badan) etapem edukacji
uczestnikow, tymczasem za fundament emancypacyjny nalezy
uznac jej calos¢. Z tego wzgledu niestuszne metodologicznie byto-
by objecie procedura badania w dziataniu tylko ostatniego ogniwa
w tancuchu caltego procesu;

« decyzja odnos$nie mozliwosci i sposobu wykorzystania materiatu
biograficznego do celéw badawczych rodzila si¢ w miare jego gro-
madzenia, a wigc z metodologicznych wzgledéw nie mozna juz bylo
zrealizowa¢ projektu badania w dzialaniu w formule ex post facto.

Mozna bylto jednak poszukaé alternatywy metodologicznej spelnia-
jacej wymienione przez Marie Czerepaniak-Walczak kryteria. Taka per-
spektywe daje metoda (auto)biograficzna, ktdra jest zaréwno sposobem
pozyskania warto$ciowego materialu badawczego, jak réwniez ma swoje
walory edukacyjne i terapeutyczne®. Badani, piszac swoje biografie, moga
przemoéwic ,wlasnym glosem’, a tym samym uzyskujg status uczestnikow
badan, deklarujagcych wlasne konkretne oczekiwania wobec odbiorcéw
tych tekstow. Ponadto praca towarzyszaca analizie biografii prowadzi do
wzrostu ich samo$wiadomosci oraz jest czynnikiem samorozwoju. Wyply-
wa stad wniosek, ze wszystkie kryteria, jakich spetnienia oczekuje Czerpa-
niak-Walczak od metodologii badan emancypacyjnych zostajg przez zato-
zenia metody autobiograficznej spelnione. Tak wigc narracje biograficzne
maja zastosowanie w badaniach z zakresu pedagogiki specjalnej®.

Oprécz pozyskania materialu badawczego nie mniej waznym zada-
niem pozostawala jego analiza. Adekwatne do przedmiotu i celu badan
wydawalo sie zastosowanie w tym celu regut hermeneutycznych. W ujeciu
M. Sawickiego przedstawiaja si¢ one nastepujaco:

% Niektorym uczestnikom towarzyszytam na kilku etapach nauki: podczas studidw licen-
cjackich, magisterskich, podyplomowych, a wigc przez 5-7 lat, innym tylko na jednym — odpo-
wiednio od 1,5 roku do 3 lat.

% D. Demetrio (2000), Autobiografia. Terapeutyczny wymiar pisania o sobie, Oficyna Wy-
dawnicza ,,Impuls”, Krakow. Zob. takze rozdzial poswigcony wspotczesnym dylematom metodo-
logicznym pedagogiki specjalnej w niniejszej ksiazce.

8 A, Zyta (2011), Zycie z zespolem Downa. Narracje biograficzne rodzicow, rodzenstwa
i dorostych 0sob z zespotem Downa, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow s. 18-21.
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1) ,zrozumiec czes¢, szczegol, mozna tylko przez catos¢ (kontekst,
horyzont $wiata badanego) oraz odwrotnie: rozumienie calosci
przychodzi po zrozumieniu szczegétu;

2) aby zrozumie¢, jakim jest $wiat ludzki, trzeba sie mu oddac, czyli
trzeba si¢ w nim zanurzy¢, trzeba w nim zy¢, wspoltworzy¢ go;

3) odstaniamy rzeczywistos¢ wspolnoty ludzkiej, a rzeczywistos¢
ta odstania prawde o nas samych, poniewaz nasze istnienie jest
wspolistnieniem z innymi i wplywa na rozumienie innych, a jed-
noczesnie rozumienie innych wptywa na rozumienie przez nas sa-
mych naszego istnienia™’.

Badania osadzone zostaly w paradygmacie interpretatywno-konstrukty-
wistycznym i mialy charakter badan jakosciowych, zatem i pod tym wzgle-
dem miescity sie w polu sugerowanym przez Czerepaniak-Walczak. Idea kon-
struktywizmu realizowala sie tutaj przede wszystkim w aspekcie spolecznego
konstruowania (pojecia) niepelnosprawnosci oraz mozliwosci jej (niepelno-
sprawnosci) lub jego (pojecia niepetnosprawnosci) dekonstrukeji, o czym
byta juz mowa wczesniej. W obszarze tym mieszczg si¢ rowniez refleksje do-
tyczace niepelnosprawnosci stuchowej, wraz ze specyficznym interpretatyw-
no-konstruktywistycznym dylematem tozsamosciowym: gtuchy czy Gtuchy?
W pewnym stopniu spoteczne konstruowanie niepelnosprawnosci wiaze sie
réwniez z poczuciem opresji, co opisano dokladnie w pierwszym rozdziale.
Myslenie konstruktywistyczne uzyteczne jest ponadto wszedzie tam, gdzie
przedmiotem badan jest komunikacja, a zwlaszcza komunikacja spoteczna®,
i w tych obszarach, w ktérych owa komunikacja pelni role ktérejs z istotnych
zmiennych (wystepowaé moze zaréwno jako zmienna zalezna, niezalezna,
jak i posredniczaca czy wspdlzmienna). Nie ulega watpliwosci, ze w bada-
niach dotyczacych 0séb z uszkodzonym stuchem komunikacja odgrywa taka
role pierwszorzedna.

Chociaz jednym z najciezszych zarzutéw wobec metod jako$ciowych
jest zarzut braku procedury potwierdzania i falsyfikacji pewnych zalezno$ci,
to i tak zalety tego podejscia niweluja okreslony w ten sposéb niedostatek.

7 S. Palka (2000), Orientacje w metodologii badan pedagogicznych, Wydawnictwo UJ,
Krakow, s. 87.

8 L. Mis$ (2008), Konstruktywizm/konstrukcjonizm w socjologii, pracy socjalnej i terapii [w:]
tenze (red.), Praca socjalna skoncentrowana na rozwigzaniach, ,,Zeszyty Pracy Socjalnej”, nr 14,
Instytut Socjologii Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow, s. 27.
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Celem badania nie jest bowiem potwierdzanie powszechnosci, ale rozpo-
znanie mozliwosci, cho¢by unikalnych®. Samo zjawisko transgresji, odno-
szace si¢ do przekraczania (dotychczasowych?) granic, zwielokrotnione po-
wszechnoscig owych przekroczen — przestaje mie¢ charakter transgresyjny,
gdyz jego powszechnos¢ znosi granice (limitacje), empirycznie jej zaprzecza.
Mozna wtedy co najwyzej méwic o odkryciu sposobu radzenia sobie z ogra-
niczeniem, z barierg. Zadanie badacza jest wiec okreslone skromnie jako
identyfikacja tego, co subiektywne, i przesuniecie tych spostrzezen w obszar
intersubiektywnosci (bez ambicji odkrywania zaleznosci obiektywnych, kto-
re wedlug przyjetego paradygmatu w analizowanym obszarze rzeczywistosci
spolecznej po prostu nie istnieja).

Przyjety paradygmat interpretatywno-konstruktywistyczny (a w jego
ramach - metodologia hermeneutyczna), jest w stanie ukaza¢ podjety
problem badawczy w najbardziej uczciwy naukowo sposob. Jesli bowiem
poszukiwanymi kategoriami s3 uwarunkowania, zaleznosci i znaczenia, to
w zlozonej materii przedmiotu badan humanistyczno-spolecznych mozna
moéwic¢ ledwie o niewielkim przemieszczeniu znaczeniowym od tego, co
subiektywne, w strone tego, co intersubiektywne. Przetozone na metodolo-
gie badawcza oznaczac to bedzie hermeneutyczng zamiang tekstu/tekstow
(czyli tego, co tekstualne) na to, co intertekstualne, czyli zrozumienie. Per-
spektywa interpretatywno-konstruktywistyczna jest Swiadectwem poszu-
kiwania mozliwosci poznawania $§wiata, ktory wymyka sie temu poznaniu.
Konieczne jest poszukiwanie rozwigzan adekwatnych do wyzwan wspol-
czesnosci, a w pedagogice dominujacym dyskursem rzeczywistosci staje sie
koncepcja $wiata zmiennego, petnego réznorodnosci, ale tez niepokojaco
sfragmentaryzowanego, pelnego niepewnosci i nowych zagrozen cywili-
zacyjnych”. Swiadczg o tym coraz liczniejsze odniesienia pedagogéw do
traktowanych jako kanoniczne i wieszczace prac Ganniego Vattimo (ktéry
obwiescil koniec nowoczesnosci)”!, Zygmunta Baumana (ktéry obwiescit
poczatek ponowoczesnosci)’?, Jeana-Francois Layotarda (ktdry obwiescil

® Jak w przedstawionym w jednym z wcze$niejszych rozdzialow przyktadzie umierajgcego
wyktadowcy Randy’ego Pauscha: nie chodzi o analiz¢ prawdopodobienstwa, ale o testowanie po-
tencjatu nie-prawdopodobienstwa.

0 U. Beck, (2004), Spoleczeristwo ryzyka. W drodze do innej nowoczesnosci, Wyd. Naukowe
Scholar, Warszawa.

I @G. Vattimo, (2007), Koniec nowoczesnosci, Wyd. Universitas, Krakow.

2 7. Bauman (2011), 44 listy ze Swiata plynnej nowoczesnosci, Wyd. Literackie, Krakow;
Z. Bauman (2008), Wspolnota, Wyd. Literackie, Krakow; Z. Bauman (2000), Ponowoczesnosé
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upadek wielkich metanarracji oswieceniowych i wprowadzit pojecie post-
modernizmu)” czy Francisa Fukuyamy (ktéry obwiescit ,,koniec historii”
i ,koniec czlowieka”)’. Liczne s3 tez inspiracje i odwotania do pojecia
przygodnosci Richarda Rortyego”, dekonstrukeji Jacquesa Derridy”, dys-
kursu i (bio)wladzy Michela Foucault”” (przy czym warto zauwazy¢, ze nie
wszyscy tu wymienieni sami okreglali si¢ jako postmodernisci, a niekto-
rzy nawet odzegnywali si¢ od kojarzenia ich z tym pojeciem). Z polskich
zrodel przywotywaé mozna w tym nurcie przede wszystkim analizy oraz
inicjatywy interdyscyplinarnego dialogu edukacyjnego Zbigniewa Kwie-
cinskiego i Lecha Witkowskiego?, a takze popularne metafory pulsujacych

Jjako zrédto cierpien, Wydawnictwo Sic!, Warszawa; Z. Bauman (1995), Cialo i przemoc w obliczu
ponowoczesnosci, Wyd. Naukowe UMK, Torun; oraz wiele innych pozycji tego autora.

3 J-F. Lyotard (1997), Kondycja ponowoczesna. Raport o stanie wiedzy, Wyd. Fundacji Ale-
theia, Warszawa; Odsytam takze do niewielkiej ksigzeczki o przewrotnym tytule: J. F. Layotard
(1998), Postmodernizm dla dzieci, Wyd. Fundacji Aletheia, Warszawa. Tytut ten sugeruje, ze czy-
telnik bedzie miat do czynienia z przystgpnym tekstem, ze bedzie to ,,postmodernizm w pigutce”,
tymczasem jest to dokumentacja erudycyjnej korespondencji autora, ukazujacej jego poglady na
szereg kwestii zwiazanych z orientacja postmodernistyczng. Znamienny stosunek opinii spotecznej
do mysli postmodernistycznej odzwierciedlajg stowa wstepu do niniejszej ksigzki, opisujace stara-
nia wydawcow o pozyskanie tekstow Lyotarda do druku: ,,Nie bez sporych opordéw z jego strony
udato nam si¢ uzyskac zgode na ich publikacj¢. ZwracaliSmy mu uwage, ze moze si¢ to przyczynié
do oczyszczenia go od niektorych oskarzen, miedzy innymi o irracjonalizm, o neokonserwatyzm,
o intelektualny terroryzm, bezmyslny liberalizm, o nihilizm, o cynizm. Wydawat si¢ on nie trosz-
czy¢ o zaden z tych epitetow i mowil, ze widzi w ich uzywaniu oznake tego, iz zamiast czytaé, we
wlasciwym znaczeniu stowa czytaé, i przedstawia¢ argumenty ad rem, jego oponenci wolg polemi-
zowac ad hominem [...]”. [Tamze, s. 5].

7 Koncept ,.konca” jako chwyt nie tylko popularny, ale i niezwykle generatywny stal sie
czesto eksploatowanym motywem w szeroko pojetej literaturze postmodernistycznej — przejawia-
jac si¢ w postaci tak powaznego, jak i ironicznego wieszczenia roznych ,.koncoéw” — konca religii,
edukacji, literatury, az po przesmiewczy ,.koniec wszystkich koncow”. Zob. F. Fukuyama (1996),
Koniec historii, Poznan; F. Fukuyama (2004), Koniec cztowieka. Konsekwencje rewolucji biotech-
nologicznej, Krakow; ,,koniec wszystkich koncoéw” — B. Latour (2011), Nigdy nie bylismy nowo-
czesni, Warszawa, s. 86.

5 R. Rorty (1999), Obiektywnosé, relatywizm i prawda, Wyd. Fundacji Aletheia, Warszawa;
R. Rorty (1996), Przygodnosé, ironia i solidarnosé, Wyd. Spacja, Warszawa.

6 Zob. znakomity wizualizowany wyklad na temat Derridy i jego pojecia dekonstrukcji:
J. K. Powell II (2009), Post-Modernism: Deconstruction and Derrida, part 1 [online] [dostep:
15.12.2012]. Dostepny w internecie: http://www.youtube.com/watch?v=Fs5Q0tY1VQc; J. K. Po-
well I1 (2009), Post-Modernism: Deconstruction and Derrida, part 2, [online] [dostep: 17.12.2012].
Dostepny w internecie: http://www.youtube.com/watch?v=zZ9mHGk5Fpo.

77 M. Foucault (2002), Porzqdek dyskursu, Wyd. Stowo/Obraz Terytoria, Gdansk; M. Fo-
ucault (1999), Narodziny kliniki, Wydawnictwo KR, Warszawa; M. Foucault (1993), Nadzorowacé
i kara¢ (1993), Wyd. Fundacji Aletheia, Warszawa.

8 7. Kwiecinski, L. Witkowski (red.) (1993), Spory o edukacje. Dylematy i kontrowersje
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znaczen i $wiata konsumpcji” Zbyszka Melosika i Tomasza Szkudlarka®.
W kontekscie ponowoczesnych niepokojow analizowane sg teksty z zakre-
su pedagogiki kontestacyjnej i alternatywnej — liberalnej, emancypacyjnej,
antyautorytarnej, az po antypedagogike®', wigzang w polskiej literaturze
przede wszystkim z nazwiskiem Bogustawa Sliwerskiego. Trzeba przy tym
zaznaczy¢, ze powyzszy przeglad nie jest proba wcielenia watkow pedago-
gicznych pojawiajacych si¢ na polskim gruncie w nurt pedagogiki postmo-
dernistycznej, ale stuzy wskazaniu zrédet inspiracji dla nowych odczytan
kluczowych probleméw pedagogicznych w kontekscie przemian, niepoko-
jow i zagrozen wspolczesnego swiata®.

W pedagogice specjalnej na polskim gruncie postmodernistyczne in-
terpretacje rzeczywisto$ci, wraz z przedstawieniem ich skutkéw dla oséb
niepetlnosprawnych, najsilniej uobecniaja si¢ w analizach Amadeusza
Krausego®, cho¢ egzemplifikacje tego ujecia znalez¢ mozna takze w nie-
ktérych badaniach empirycznych innych badaczy, np. Agnieszki Zyty,
Urszuli Bartnikowskiej, Jolanty Rzeznickiej-Krupy, Agnieszki Woynarow-
skiej, Beaty Cytowskiej czy Beaty Borowskiej-Beszty*. To tylko niektorzy

we wspolczesnych pedagogiach, 1BE, Warszawa; Z. Kwiecinski, L. Witkowski (red.)(1990), Ku
pedagogii pogranicza, UMK, Torun; Z. Kwiecinski (red.) (1991, 1992, 1993, 1994, 1997, 2000),
Nieobecne dyskursy, cz. 1-6, UMK Torun; oraz inne liczne publikacje tych autoréw.

7 Np. metafory hipermarketu, zglobalizowanej oferty konsumpcyjnej Mc Donald’sa czy
mentalnos$ci all inclusive.

80 7. Melosik, T. Szkudlarek (1998), Kultura, tozsamos¢ i edukacja: migotanie znaczen, Kra-
koéw; Z. Melosik (1995), Postmodernistyczne kontrowersje wokot edukacji, Wydawnictwo Edytor,
Poznan — Torun; T. Szkudlarek (1993), Wiedza i wolnosé¢ w pedagogice amerykanskiego postmo-
dernizmu, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow.

81 Zob. B. Sliwerski (1991), Kontestacja pedagogiki korica XX wieku [w:] Z. Kwiecinski
(red.), Nieobecne dyskursy, cz. I., ”Studia Kulturowe i Edukacyjne”, Torun; T. Szkudlarek, B. Sli-
werski (2009), Wyzwania pedagogiki krytycznej i antypedagogiki, wyd. 4, popr., Oficyna Wydaw-
nicza ,,Impuls”, Krakow.

82 W. Cichosz (1999), Postmodernistyczny dyskurs o wolnosci we wspolczesnej edukacji [w:]
W. Deptuta, W. Dykcik (red.), Wiara i rozum we wspoiczesnej edukacji na progu trzeciego tysigc-
lecia, Szczecin, s. 123—140.

8 A. Krause (2000), Integracyjne ztudzenia ponowoczesnosci (sytuacja ludzi niepetnospraw-
nych), Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow.

8 Np. analizg fenomenologiczno-hermeneutyczng postuzyta sie: A. Zyta (2011), Zycie
z zespotem Downa.. ., dz. cyt; do hermeneutyki odwotuje sie takze U. Bartnikowska [(2010), Sytu-
acja spoteczna i rodzinna styszqcych dzieci niestyszqcych rodzicow, Wyd. Akademickie ,,Akapit”,
Torun]; analiz¢ dyskursu zastosowaty w swoich badaniach J. Rzeznicka-Krupa [(2007), Komunika-
¢ja — edukacja — spoteczenstwo. O dyskursie dzieci z niepelnosprawnosciq intelektualng, Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow] oraz A. Woynarowska [(2010), Niepetnosprawnos¢ intelektual-
na w publicznym i prywatnym dyskursie, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow]; metode teorii
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autorzy rozwijajacy perspektywe postmodernistyczng w pedagogice spe-
cjalnej, jednak i tyle odniesien $wiadczy o zasymilowaniu, przynajmniej
przez cze$¢ srodowiska naukowego, wizji postmodernistycznego, ztozone-
go i mglistego §wiata. Coraz bardziej widoczna jest tez potrzeba siegania po
postmodernistyczng metodologie®.

Watpliwosci moze jednak budzi¢ czes¢ hermeneutycznych zalecen me-
todologicznych, jak choc¢by warunek intersubiektywnego otwarcia w for-
mie zawieszenia wszelkich przedzalozen teoretycznych - Husserlowskie
epoché®. Pelne oczyszczenie umystu ze stanu oczekiwan poznawczych jest
po prostu niemozliwe, co coraz czgsiciej podkreslajg metodolodzy. Mozna
jednak zredukowa¢ zakres prekonceptualizacji¥, co starano si¢ osiggnac
takze w ramach niniejszych badan, jakkolwiek mylagca moze by¢ rozbudo-
wana cze$¢ teoretyczna tej monografii. Stosunkowo obszerny fundament
teoretyczny stuzy jednak innemu celowi niz prekonceptualizacja. Ukazuje
wprawdzie szeroki kontekst fenomenu emancypacji spotecznosci Gluchych,

ugruntowanej wykorzystata zas B. Cytowska [(2012), Trudne drogi adaptacji, Wqtki emancypacyyj-
ne w analizie sytuacji dorostych osob z niepetnosprawnosciq intelektualng we wspotczesnym spo-
teczenstwie polskim, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow]. Metoda etnograficzng zajmowata
si¢ B. Borowska-Beszta, ktora dodatkowo wlasne studium badawcze uczynita przedmiotem analiz
metodologicznych [B. Borowska-Beszta (2005), Etnografia dla terapeutéw (pedagogow specjal-
nych), Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakoéw].

8 Nie jest to zreszta kwestia uznaniowa, tylko konieczno$¢ wynikajaca z realiow nauki XXI
wieku. N. K. Denzin i Y. S. Lincoln twierdza, iz tak jak Il wojna $wiatowa zakonczyta w meto-
dologii nauk spotecznych i humanistycznych fazg tradycyjna, tak wojna wietnamska zakonczyta
epoke modernizmu. Oczywiscie to w duzym stopniu perspektywa socjologiczna (w pewnym ame-
rykanska); nie oznacza, ze ujgcie modernistyczne zupelnie zniknglo z prac badawczych, ale wraz
z pojawieniem si¢ nowych teorii interpretatywnych, konstruktywistycznych i konstrukcjonistycz-
nych, interakcjonistycznych i innych osadzonych w epistemologii postpozytywizmu i poststruktu-
ralizmu, nastgpita wg autorow ,,faza rozmytych gatunkow” (1970-1986). Kolejnym krokiem byt
zlozony kryzys zarowno reprezentacji, legitymizacji, jak i praktyki badawczej, ktory zmusza do
radykalnych przewarto$ciowan uporzadkowanego pozytywistycznego kanonu metodologicznego
[N. K. Denzin, Y. S. Lincoln (2009), Wprowadzenie. Dziedzina i praktyka badan jakosciowych
[w:] N. K. Denzin, Y. S. Lincoln (red.), Metody badan jakosciowych, t. 1, Wyd. Naukowe PWN,
Warszawa, s. 42-47]. Problemem dla wspotczesnych badaczy jest zatem immanentny (wpisany
w dzisiejszy paradygmat naukowy) brak oparcia i pewnosci, a takze — jak uwaza B. Borowska-
-Beszta — koniecznos¢ bycia elastycznym, podejmowania wlasnych poszukiwan strategii badaw-
czych [B. Borowska-Beszta (2005), Etnografia..., dz. cyt., s. 42—46 i in.], mozna powiedziec¢ ,,eks-
perymentowania z eksperymentowaniem”

8 K. Ablewicz (1998), Hermeneutyka i fenomenologia w badaniach pedagogicznych [w:]
S. Palka (red.), Orientacje w metodologii badan pedagogicznych, Wyd. UJ, Krakow; C. Moustakas
(2001), Fenomenologiczne metody badan, Wyd. Trans Humana, Biatystok.

87 Zgodnie z sugestia metodologiczng K. Koneckiego, zob. tenze (2000), Teoria
ugruntowana..., dz. cyt., s. 26-27.
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jednak samo zagadnienie emancypacji, zwlaszcza jako procesu dotyczace-
go jednostki, zostalo raczej zasygnalizowane niz poddane glebszej analizie
teoretycznej (cho¢ zgodnie z zaleceniami Koneckiego pojawito sie¢ w formie
problemowej)®. Zadecydowato o tym kilka powodow:

» zgodnie ze wspomnianym zaleceniem ograniczono prezentacje
aspektu teoretycznego problemu, ktéry moéglby utrudnia¢ otwar-
ta interpretacje zgromadzonego materiatu, co jest rownoznaczne
z redukcjg prekonceptualizacji w ramach przyjetej metodologii ba-
dan;

« ograniczono prezentacje aspektu teoretycznego, aby ten gotowy
konstrukt nie wptywal na rezultat badan, czyli odkrycie procesu
indywidualnej emancypacji uczestnikéw badan;

« odkrycie perspektywy emancypacyjnej bylo nastepstwem analizy
biografii uczestnikéw, co oznacza, ze to wylonienie si¢ owej kate-
gorii spowodowalo siggnigcie po literatur¢ emancypacyjng, a nie
odwrotnie. Trzeba tez doda¢, chronologie procedury badawczej
odzwierciedla struktura niniejszej ksigzki.

Przedmiotem badan byly indywidualne doswiadczenia wybranych
studentek i studentéw z uszkodzonym stuchem, ujete w forme (auto)bio-
grafii®. Osoby te, z racji podjecia studidéw wyzszych, uznano za swoistg
elite intelektualng spotecznosci g/Gluchych, jako ze wyzsze wyksztalce-
nie wérdd oséb z uszkodzonym stuchem jeszcze do niedawna bylo rzad-
koscia®, a ich doswiadczenia za znaczace dla innych. Autobiografie te to

8 Tamze, s. 27.

% Szczegotowe informacje na temat uczestnikow badan oraz sposobu pozyskania materiatu
znajduja si¢ w nastgpnym podrozdziale.

% Pierwsze dwie szkoly $rednie dla mlodziezy z uszkodzonym shuchem, trzyletnie Tech-
nikum Budowlane w Wejherowie i czteroletnie Liceum Zawodowe dla Gluchych w Warszawie
przy ul. Luckiej otworzono stosunkowo niedawno, bo dopiero w 1976 roku. Tak wigc z koncem
roku szkolnego 1979/80 pierwsi ghusi maturzysci opuscili technikum w Wejherowie, a z koncem
roku 1980/81 — liceum przy ul. Luckiej. Byto to zatem zaledwie dwie dekady temu, a i poziom
tych pierwszych egzamindéw dojrzatosci nie byt oceniany zbyt wysoko. Nastgpit jednak przetom,
zwigzany z otwarciem drogi na wyzsze uczelnie. Warszawskie Liceum Zawodowe dla Gluchych
moze poszczyci¢ si¢ tym, ze jego mury opuscita pierwsza absolwentka, ktéra w roku 1989 prze-
stapita prog wyzszej uczelni. Byta to Alicja Ortowska, ktora zostata przyjeta na surdopedagogike
w Wyzszej Szkole Pedagogiki Specjalnej (obecnie Akademia Pedagogiki Specjalnej) w Warszawie.
Studia ukonczyta w roku 1994 i podjeta prace jako piaty niestyszacy pedagog w Osrodku Szkolno-
-Wychowawczym dla Gluchych w Warszawie, w sktad ktorego wchodzi liceum, ktore ukonczyta.
Zob. Historia naszego Osrodka, (zestawienie do 2011 r.), [online] [dostep: 1.06.2013]. Dostepny
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jednak nie tylko warto$ciowe $wiadectwo pokonywania opresji zwigzanej
z wlasng niepelnosprawnoscia. Poniewaz okres nauki szkolnej badanych
przypadt na lata, gdy w Polsce i na $wiecie doszto do przewartosciowania
pogladow na temat strategii edukacyjnych w surdopedagogice (np. diame-
tralna zmiana postaw wobec jezyka migowego - poczatkowo jedynie do-
puszczalnego, pozniej wrecz afirmowanego) — s3 one takze $wiadectwem
historycznym.

Doswiadczenia opisane w zebranych narracjach biograficznych staly
sie empiryczng podstawa do rekonstrukcji znaczen i senséw przypisywa-
nych przez badanych wiasnej niepelnosprawnosci i wynikajacych z niej
ograniczen i do$wiadczen zyciowych, w mysl pierwotnie przyjetego her-
meneutycznego kierunku poszukiwan®, ktérego zwienczeniem mialo by¢
ich wyjasnienie i zrozumienie®* oraz ujecie w model teoretyczny®. Kon-
centracja na jakosciowych walorach zebranego materialu zgodna jest z fe-
nomenologicznymi zalozeniami ontologicznymi dotyczacymi niepetno-
sprawnosci i gluchoty, wylozonymi implicite w poprzednich rozdziatach.

Metody jakosciowe wymagaja odmiennego niz w modelu pozytywi-
stycznym postepowania, ktére ma zapewnic¢ wysoka jakos$¢ badan. Osigga
sie to poprzez tzw. triangulacje, zwigkszajaca trafnos$¢ przeprowadzonych
badan i analiz. Istnieje kilka rodzajow triangulacji. W realizowanych bada-
niach zastosowano trzy jej rodzaje: triangulacje metod, triangulacj¢ danych
(zrédel) i triangulacje teoretyczng®. Triangulacja teoretyczna polegala na

w internecie: http://www.oswg-wawa.edu.pl/pl/; Historia placowki, (zestawienie do 2011 r.) [onli-
ne] [dostep: 1.06.2013]. Dostepny w internecie: http://www.osw2wejherowo.pl/o-nas/historia-pla-
cowki. O fali mtodziezy z uszkodzonym stuchem docierajacej na wyzsze uczelnie mozemy mowic
dopiero od kilkunastu ostatnich lat.

°1' M. Nowak-Dziemianowicz, syntezujac my$l P. Ricoeura i H. Gadamera, pisze: ,,Celem
hermeneutyki jest zrozumienie, opis i interpretacja doswiadczen cztowieka jako tekstu umieszczo-
nego w historycznym i spolecznym kontekscie. Jest to mozliwe poprzez odwotanie si¢ badacza do
subiektywnej interpretacji zycia lub pewnych jego aspektow, przedstawionych przez cztowieka
w jego wlasnych jezyku”, zob. M. Nowak-Dziemianowicz (2006), Doswiadczenia rodzinne w nar-
racjach. Interpretacja sensow i znaczen, wyd. 2, Wyd. DSWE, Wroctaw, s. 59.

2 H. G. Gadamer (1993), Prawda i metoda, Wyd. Inter Esse, Krakow; E. Husserl (1990),
Idea fenomenologii. Pig¢ wyktadow, Wyd. Naukowe PWN, Warszawa; F. Lyotard (2000), Fenome-
nologia, Wyd. KR, Warszawa.

% Przy czym chodzi tu o tzw. teorie $redniego zasiegu, budowane z uporzadkowanych da-
nych empirycznych, a nie wyprowadzonych dedukcyjnie z przyjetych wstepnie aksjomatow, zob.
K. Konecki (2000), Studia z metodologii badan jakosciowych. Teoria ugruntowana, Wyd. Naukowe
PWN, Warszawa.

9 K. Konecki (2000), Studia z metodologii..., dz. cyt., s. 86.
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probie zinterpretowania pozyskanego materiatu badawczego w swietle roz-
nych perspektyw teoretycznych. Stad tez w niniejszym rozdziale ukazane
zostaly korelacje roznych zalozen koncepcyjnych w obszarze wybranego
paradygmatu, stanowigce ramy umozliwiajace wlasciwe interpretacje ze-
branego materiatu. Triangulacja zrodet zostala zrealizowana poprzez zréz-
nicowanie wariancji wewnetrznej grupy, z uzupetnieniem zebranego mate-
rialu biograficznego opublikowanymi tekstami biograficznymi. Natomiast
zalozenia triangulacji metodologicznej, polegajacej na faczeniu réznych
procedur badawczych, zostaly spelnione poprzez potaczenie metody bio-
graficznej z metoda teorii ugruntowanej®.

Teoria ugruntowana (7The grounded theory) jest zaréwno strategia po-
zyskiwania materialu empirycznego (réznorakiego, ktérego dobor podyk-
towany jest celem i przedmiotem badan), jak réwniez metoda jego analizy.
Obejmuje szereg etapoéw i procedur, np. kodowania, mapowania, ciaglych
poréwnan itd., ktére wspomagaja proces interpretowania zgromadzonych
faktow. W teorii ugruntowanej wystepuje wiele poje¢ obecnych w stowni-
ku pozytywistycznej metodologii ilosciowej, np. pojecie hipotezy, jednak -
jak zwraca uwage Krzysztof Konecki — w przyjetym kontekscie teoretycz-
nym znaczg one zupelnie co innego. Trzeba tutaj podkresli¢, ze Konecki
jest w Polsce naczelnym metodologiem i propagatorem opcji badan jako-
$ciowych, ktorej zrodel trzeba upatrywaé w przywotywanych wielokrotnie
przez autora pracach B. Glasera, A. L. Straussa i J. Corbina z lat 1967-90.
Do roku 2006 monografia Koneckiego na temat teorii ugruntowanej byla
jedynym opracowaniem po$wigconym tej metodzie w polskojezycznej lite-
raturze przedmiotu. Pézniej luke te dopelnita monografia Kathy Charmaz,
przedstawiajaca zmodyfikowana wersje tej metody, zorientowang konstruk-
tywistycznie” (wersje t¢ mozna wykorzystywaé w tradycyjnych pozytywi-
stycznych badaniach; jak méwi autorka, nawet ,,dla wielu badaczy metody
teorii ugruntowanej stuzyty za wzorzec w prowadzeniu badan jakosciowych

% K. Charmaz (2009), Teoria ugruntowana. Praktyczny przewodnik po analizie jakosciowej,
Wyd. Naukowe PWN; K. Charmaz (2009), Teoria ugruntowana w XXI wieku [w:] N. K. Denzin,
Y. S. Lincoln (red.) Metody badan jakosciowych, t. 1, Wyd. Naukowe PWN, Warszawa; K. Konec-
ki (2000), Studia z metodologii badan jakosciowych. Teoria ugruntowana, Wyd. Naukowe PWN,
Warszawa.

% K. Konecki (2000), Studia z metodologii..., dz. cyt., passim.

97 K. Konecki (2009), Konstruowanie teorii ugruntowanej wedtug Kathy Charmaz (Przed-
mowa do wydania polskiego) [w:] K. Charmaz, Teoria ugruntowana. Praktyczny przewodnik...,
dz. cyt., s. IX-X.
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ostemplowanych zgoda pozytywistéw”*®). Jeszcze bardziej radykalng po-
stawe postmodernistyczng przyjmuje autorka w rozdziale mieszczacym sie
w wielokrotnie przywolywanym juz podr¢czniku metodologicznym Den-
zina i Lincoln, przyjmujac teorie ugruntowang we wczesniejszej, klasycznej
wersji za narzedzie, jednak odcinajgc si¢ od analizy Scisle obiektywistycznej.
Teoria ugruntowana w koncepcji Charmaz skupia si¢ raczej na zjawisku niz
na metodach jego badania; na poznaniu i przedstawieniu badanego Zycia
spolecznego®.

Krzysztof Konecki za Glaserem i Straussem okresla teorie ugruntowa-
na jako dtugotrwaly proces budowania teorii $redniego zasiegu w oparciu
o systematycznie zbierane i analizowane dane empiryczne. Do teorii do-
chodzi sie tu drogg indukcji w trakcie kumulowania materialu empirycz-
nego, a nie dedukcji z wczesniej przyjetych zalozen teoretycznych. Badacz,
obserwujac pewien wycinek rzeczywistosci spolecznej, buduje - analogicz-
nie jak w badaniach tradycyjnych, ilosciowych - swoje hipotezy, pojecia,
okresla wlasnosci tych poje¢, po czym weryfikuje je i modyfikuje, czgsto
wielokrotnie, by w wyniku tego dtugotrwalego procesu badawczego dojs¢
w konicu do teorii. Teori¢ tworza zatem i gruntujg dostarczane obserwacje
i wyprowadzane z nich wnioski, a retoryka weryfikacyjna zostaje zastgpio-
na retoryka dostosowania, zgodnie z ktdrg teoria ugruntowana — a $cislej
jej kategorie — ma si¢ bezposrednio ,dostosowa¢” do danych zebranych
w trakcie badan. Kategorie sg z tych danych wypreparowywane. Danych
empirycznych nie powinno sie zatem wymusza¢ lub wybiera¢, by przysto-
sowac je do wczesniej istniejgcych kategorii. Jak pisze Konecki: ,,Zbieranie
danych, budowanie hipotez i ich weryfikacja nie sg wyraznie rozdzielone
w czasie, jak ma to miejsce w tradycyjnych badaniach, ale sg procedurami,
ktore wzajemnie wielokrotnie si¢ przeplataja w czasie dlugiego procesu ge-
nerowania teorii”'%.

Sie¢ uwiktan teoretycznych problemu badawczego zostala przedsta-
wiona w roznych aspektach filozoficzno-metodologicznych, wynikajg-
cych z przyjetego paradygmatu badawczego. W ten sposob ujawniajg sie
posrednio réwniez ogoélne dylematy metodologiczne we wspoélczesnych
badaniach humanistyczno-spotecznych, jednak otwiera to szerokie pole

% K. Charmaz (2009), Teoria ugruntowana w XXI wieku..., dz. cyt., s. 710.
% Tamze, s. 712.
100 K. Konecki (2000), Studia z metodologii..., dz. cyt., s. 27.
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interpretacyjne w obszarze analizy zgromadzonego materiatu. Podazajac
metodycznie ku teorii ugruntowanej, mozna oczekiwa¢ wyltonienia si¢
szczegdtowych kategorii analitycznych, jednak wstepnie wytyczony obszar
poszukiwan badawczych pociagal za sobg koniecznos¢ znalezienia odpo-
wiedzi na nastgpujace pytania:

1. W jaki sposéb uczestnicy badan odkrywali swoje uszkodzenie stu-
chu oraz wynikajace z niego ograniczenia?

2. Jakie ograniczenia wynikajace z uszkodzenia stuchu okazaly si¢
opresyjnymi w ich zyciu?

3. Jakie znaczenie nadali owej opresji?

4. Jakie znaczenie nadawali i nadajg swojej gtuchocie?

5. Jakie czynniki spoteczne powodowaly i nadal powoduja poczucie
bycia niepelnosprawnym, a jakie przyczyniaja si¢ do nieodczuwa-
nia niepelnosprawnosci lub zaprzeczenia jej?

6. Jaka strategia zostala zbudowana wykorzystana dla pokonania
opresji?

7. Jak badani okreslaja kryteria zyciowej samorealizacji i odniesienia
sukcesu?

8. Jakie zasoby osobiste zostaly zaktywizowane i wykorzystane na
drodze pokonywania opresji?

9. Jak uczestnicy badania postrzegaja swoje miejsce w $wiecie spo-
tecznym?

10. Jak trendy emancypacyjne aktualne w spolecznosci g/Gluchych
odzwierciedlajg si¢ w indywidualnych do$wiadczeniach uczestni-
kéw badan i jakie majg dla nich znaczenie?

11. Jaki obraz wlasnej przyszlosci uczestnicy badan budujg w swoich
wyobrazeniach?

Odpowiedzi na powyzsze pytania poszukiwano w narracjach uczest-
nikéw badan, jednak nie byly im one zadawane wprost, a jedyne zadanie,
jakie przed nimi postawiono, polegalo na odtworzeniu wlasnej drogi edu-
kacyjnej do wyzszego wyksztalcenia. Zatem tresci, ktdre badani zdecydo-
wali sie przedstawi¢, byly kwestig ich osobistego wyboru. Dla unaocznienia
gotowosci uczestnikow do wspoluczestnictwa w badaniach oraz ich gle-
bokiej swiadomosci dotyczacej celu wykorzystania ich biografii zostanie
przytoczonych kilka wypowiedzi pochodzacych z tych prac. Przekonanie,
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ze teksty uczestnikow dotrg do szerszego odbiorcy, wyrazajg np. stowa Ma-
tyldy'”', skierowane wprost do wyobrazonego czytelnika: ,Na wstepie chce
was wszystkich pozdrowi¢”. Podobnie Jolanta, przedstawiajac sie, zapowia-
da: ,Wiecej o moim zyciu dowiecie sie¢ z tej pracy, ktorg przygotowatam”.
Czasem potencjalni czytelnicy sg opisani wprost, tak np. Aneta swoja prace
kieruje ,,gléwnie do studentéw surdopedagogiki, pedagogéw pracujacych
z uczniami niestyszacymi, tak w szkolach specjalnych, jak i ogélnodostep-
nych, integracyjnych, oraz pracownikéw poradni psychologiczno-pedago-
gicznych, ksztaltujacych $ciezki edukacyjne dzieci niesltyszacych, ale takze
i do grupy o0so6b z uszkodzonym stuchem, ktéra by¢ moze przyczyni si¢ do
zwiekszenia liczby niestyszacych na wyzszych uczelniach”.

Na poczatku tego rozdzialu zostal wyraznie przedstawiony cel badan,
jednak ich uczestnicy okreslali takze swoje prywatne cele pisania biogra-
fii i dzielenia si¢ swoim doswiadczeniem. Oto kilka ich refleksji. Uczest-
nicy maja $wiadomo$¢ wlasnego trudu wlozonego w pokonywanie barier
i chcieliby, aby dowiedzieli si¢ o tym inni - styszacy, ale nie tylko oni:

Wybralam taki temat pracy, aby pokaza¢ na przykladzie mojej wlasnej
biografii, jak trudno odnalez¢ sie osobie niestyszacej w srodowisku ludzi
styszacych i jak ciezkg oraz zmudng droge trzeba przejs¢, aby dostac sie
na wyzsza uczelnie. (Karolina)

Doskonale wiem, ze styszacy nie potrafig sobie wyobrazi¢, co to znaczy
mie¢ uszkodzony stuch. Nie majg tez pojecia, co sami mogg zrobi¢, aby
zniwelowac dzielgce nas bariery [...]. Te prace postanowilam napisac,
poniewaz chce i zalezy mi, by slyszacy mogli zrozumie¢ sytuacje takich
osob jakja [...]. Opisalam [...] mozliwosci i przeszkody, ktére utrudnia-
ty mi zycie w spoteczenstwie. Pokazalam réwniez to, co pomogto poko-
nac te przeszkody. (Aldona)

Opisuje w swej pracy swoje zycie, jakie mialam i jakie mam. Poruszam
takze problemy ogélne oséb niestyszacych, ich kontakty [...]. Jest mi
tatwiej o tym pisa¢, bo sama jestem osobg niestyszacg [...]. Praca moja
jest autobiograficzna. Opisuje w niej swoje wlasne zycie. Jest ona §wia-
dectwem moich przezy¢, postawy i ogladdw, ktérymi chee sie podzieli¢
z innymi [...]. Do$wiadczenia edukacyjne osoby z uszkodzonym stu-
chem, ktéra mimo trudnosci ukonczyla szkole $rednia, zdala mature,

101 Tmiona zostaty zmienione, a i tak uzywane sg tylko incydentalnie — wyjasnienie czytelnik
znajdzie w nastepnym podrozdziale mieszczacym charakterystyki uczestnikow.
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zdobyla wyzsze wyksztalcenie na studiach magisterskich i podyplomo-
wych, moga by¢ wazne dla obecnych i przysztych surdopedagogow,
surdopsychologéw, dla oséb gluchych i staboslyszacych oraz dla ich
rodzicow. (Matylda)

Studentom zalezy nie tylko na pokazaniu swoich probleméw, cho¢
motyw ten obecny jest w wielu pracach. Uwazajg réwniez, ze ich biografie
moga przyczynic si¢ do pokonania negatywnych stereotypdéw spolecznych:

Jaki jest cel pisania takiej pracy? Otdz u wigkszosci spoleczenstwa stysza-
cych panuje stereotyp na temat osoby z wadg stuchu, jako nie potrafiacej
niczego zrozumie¢, mowié, jak rdwniez nie znajacej emociji [...]. O nas
malo si¢ pisze, pokazuje w telewizjach. Jak juz, to jesteSmy przedstawieni
czesto w blednym $wietle. Przez matg wiedze o naszym $wiecie powstaly
stereotypy powielane od dawnych czaséw [...] Pisze te prace z nadzieja,
ze wplynie ona pozytywnie na myslenie o nas, zlikwidowanie stereoty-
poéw. (Tadeusz)

Sa i tacy, ktérzy widza w pisaniu biografii narzedzie do pracy i komu-
nikacji ze swoimi nieslyszacymi uczniami. Maja swiadomos¢, ze moga by¢
dla nich wzorem i zZe wlasne doswiadczenia mogg by¢ waznym punktem
odniesienia w budowanej relacji wychowawczej. Jednak oprécz tego poja-
wia sie tez ciekawy watek prywatnego wykorzystania tak spisanej historii:

Praca poswigcona jest historii mojego zycia [...]. Traktuje ja bardzo
osobiscie i bedzie stanowi¢ dla mnie do$¢ wazng rodzinng pamiatke.
Na pewno pokaze ja kiedy$§ moim dzieciom. Chciatabym, aby dla mo-
ich uczniow byta przykladem, ze jak tylko beda chcieli, to moga wiele
w zyciu osiagna¢. Brak dobrego stuchu nie moze na tej drodze by¢ prze-
szkoda, a wrecz przeciwnie, moze stac sie jeszcze wiekszym bodzcem do
pracy nad soba. (Martyna)

Poglebiona refleksja moze réwniez stanowic¢ istotny punkt na drodze
osobistego rozwoju, co zreszta bylo réwniez zalozeniem projektu:

Do malej grupy osdb, ktére maja uszkodzony stuch i ukonczyly szkole
wyzsz3, nalezala moja osoba. Dlatego chce przedstawi¢ wlasne doswiad-
czenia [...]. Praca dyplomowa stanowi dla mnie inspiracj¢ do dalszych
dziatan. (Aneta)
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Tak wigc przestawione fragmenty ujawniaja osobiste motywy pisania
biografii i sg to — co trzeba podkresli¢ - motywy niezwykle zréznicowane,
jednak wszystkie one wskazuja na wzbogacenie zalozonego przez autorke
celu badawczego o cele indywidualne. Poniewaz, zgodnie z zapowiedzia,
glos stopniowo oddawany bedzie samym uczestnikom badan, rozdzial ten
zakonczy nieco obszerniejsza wypowiedz jednej ze studentek, ukazujaca jej
zlozone oczekiwania, ale i entuzjastyczny stosunek do projektu, ktéra nie
tyko potwierdza przypuszczenie, ze udzial w badaniu miat dla uczestnikéw
niebagatelne znaczenie, ale i jest Swiadectwem ich glebokiego zaangazowa-
nia. Jednocze$nie fragment ten bedzie dobrym wprowadzeniem do bliz-
szego przedstawienia osob, ktére wspottworzyty niniejsza prace, dzielac sie
nie tylko swoimi wspomnieniami, do§wiadczeniami, ale i emocjami oraz
kreatywnoscig. Oto fragment pochodzacy z pracy Patrycji'™:

W dziecinstwie nieustannie marzytam, by napisa¢ pamietnik o sobie, ale
w koncu napisatam o sobie prace licencjacka. Jestem osobg z uszkodzo-
nym stuchem, ktéra ukonczyla szkote specjalng, a do niedawna takie
osoby rzadko dochodzity w naszym kraju do poziomu wyzszego wy-
ksztalcenia [...]. Dlatego - w moim przekonaniu - tak bardzo potrzebna
jest naukowa wiedza, osadzona gleboko w doswiadczeniach indywidu-
alnych tych, ktérym si¢ udalo ukonczy¢ studia, zeby naprawde zrozu-
miec te potrzeby i pozna¢ warunki skutecznej edukacji. Mysle, ze i moje
refleksje moga by¢ tu przydatne, dlatego zdecydowalam si¢ na szczere
opisanie wlasnej drogi do studiow i wybranego przeze mnie pigknego
zawodu nauczycielskiego. Mojej pracy przy$wiecal cel pomocy innym:
nastepnym gluchym, ktorzy zdecyduja sie odwazy¢ i siegna¢ po dyplom

122 Praca poddana byla korekcie jezykowej w zakresie, jaki opisuje w ostatnim podrozdziale
tej czgsci pracy, dotyczacym zasad opracowania i prezentacji materiatu badawczego, zreszta czynie
to na przyktadzie tekstu tej samej autorki. Tym samym chce uprzedzi¢ zrozumiate watpliwosci,
czy rzeczywiscie jest to tekst osoby z powaznym uszkodzeniem stuchu albo czy jest to tekst pisany
samodzielnie. Na oba te pytania nalezy odpowiedzie¢ twierdzaco, przy czym nie ulega watpliwo-
$ci, ze mimo uszkodzenia stuchu i trudnoséci w postugiwaniu si¢ gramatyka (ktorych nie widac
w tym, skorygowanym juz, tekscie, ale ktore widoczne sg w posiadanej przeze mnie wersji sprzed
korekty) trudnosci tych jest swiadoma réwniez sama Patrycja. Napisana przez nig praca dowodzi,
ze mamy do czynienia z osobg ekspresyjna, wrazliwa jezykowo i po prostu uzdolniong. Nie jest to
zreszta jedyna uczestniczka badan, ktorej zdolnosci zdecydowanie przyczynity si¢ do osiagnigcia
osobistego sukcesu edukacyjnego. Na taka specyfike postugiwania si¢ jezykiem przez ghuchych
ucznidéw i studentdw — ograniczenia kompetencyjne w zakresie gramatyki przy czasami wielkiej
wrazliwosci i kreatywno$ci literackiej — zwraca uwage M. Marschark [(1997), Raising and Educa-
ting a Deaf Child. A Comprehensive Guide to the Choices, Controversies, and Decisions Faced by
Parents and Educators, Oxford University Press, New York, Oxford, s. 145-147].
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wyzszej uczelni, oraz uczelniom i wykladowcom, ktérzy odwaza si¢
otworzy¢ na gtuchych. Przekonanie o znaczeniu tego celu spowodowato,
ze zdecydowalam podzieli¢ si¢ swoimi doswiadczeniami - i tymi dobry-
mi, i tymi ztymi, napisac o sukcesach i porazkach, o marzeniach i rozcza-
rowaniach. Zapewniam, Ze wcale nietatwo zdoby¢ si¢ na taka szczerosc¢,
bo to nasze osobiste zycie i nigdy nie wiadomo, co sobie pomysla o nas
inni. Mozna pomysle¢: cdz to za praca naukowa opisa¢ swoje wiasne zy-
cie. Jednak przetamanie tych oporéw, o ktérych pisatam, spojrzenie na
siebie z dystansu, przy znajomosci pelnej — czasem az do bdlu! - prawdy
o sobie, jest wysitkiem nie mniejszym niz zbieranie materiatéw o kims
obcym i wedlug mnie stanowi prawdziwy wysilek badawczy: w oparciu
o metody pracy naukowej mozna si¢ wiele nauczy¢ z wlasnej biografii
i potem da¢ t¢ niepowtarzalng wiedze¢ innym. W moim odczuciu przy
zbieraniu i napisaniu pracy tworczo rozwijalam sie: pracowalam bujng
weng, sercem, emocjami i umystem.

Uczestnicy badan i dobér materialu badawczego

Material badawczy zbierany byt w latach 2004-2012'%, wyjsciowo stano-
wilo go 25 prac autobiograficznych'”, ukierunkowanych na analize i zrozu-
mienie wlasnych doswiadczen edukacyjnych, pisanych przez studentki (18)

103 Pierwsze materiaty, ktore dotyczg jednej z 0sob, sg nieco wezesniejsze — pochodzg z roku
2000. Nie byly one jeszcze pelng biografig edukacyjng, stanowity jednak osobiste zapiski z re-
fleksjami dotyczacymi wiasnych doswiadczen edukacyjnych, w petni przystajace do pozostatego
materiatu biograficznego.

104 Posiadam wigcej takich biografii, jednak kilka osob nie zgodzito si¢ na wykorzystywanie
ich do innych celow niz zwigzane z dyplomowaniem. Korzystam zatem wylacznie z prac nieza-
strzezonych do celow badawczych. W dwu przypadkach korzystam z wywiadéow narracyjnych,
stanowigcych element prac pisanych pod moim kierunkiem przez uczestnikow seminariow, ktore
prowadzitam na Uniwersytecie Lodzkim (praca magisterska) i w Wyzszej Szkole Pedagogicznej
w Lodzi (praca dyplomowa), jako studia przypadkow innych oséb z uszkodzonym stuchem (studia
biograficzne, ale nie autobiograficzne). Za udostepnienie do celow badawczych zawartych w nich
biograficznych wywiadow narracyjnych bardzo dzigkuj¢ swoim studentom: Panu Emilowi Ku-
rzawie oraz Pani Paulinie Romanowskiej. Do przeprowadzenia wywiadow narracyjnych autorzy
byli przygotowani w ramach seminarium. Zalozenia wywiadéw byly spojne z metodologia prac
autobiograficznych. W poszanowaniu praw autorskich wiaczam tytuly prac do bibliografii, a wy-
korzystane w analizie fragmenty sygnowane bedg imionami ich bohaterow: Adrianny (imi¢ boha-
terki fikcyjne) [E. Kurzawa (2010), Osoba z uszkodzonym stuchem jako surdopedagog (studium
indywidualnego przypadku). Praca magisterska, Uniwersytet L.odzki, £odz, kps. przechowywany
w Bibliotece Uniwersytetu L.odzkiego; Tomasza [P. Romanowska (2008), Glusi i styszgcy i ich dwa
Swiaty — doswiadczenia zZyciowe niestyszqcego surdopedagoga (studium indywidualnego przypad-
ku Tomasza R). Praca dyplomowa, Wyzsza Szkota Pedagogiczna w Lodzi, £.6dz, kps. przechowy-
wany w Bibliotece WSP w Lodzi].
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i studentéw (7) z uszkodzonym stuchem, studiujacych pedagogike specjalng
(surdopedagogike) lub pedagogike (rézne specjalnosci, najczgsciej pedagogike
opiekunczo-wychowawcza), ale w powigzaniu z pdzniejszym przygotowaniem
do zawodu surdopedagoga (studia podyplomowe lub kursy kwalifikacyjne).
Wiekszo$¢ z tych oséb wigczona byla do projektu badawczego bedac na etapie
studiéw podyplomowych, cho¢ w badanej grupie s3 i tacy, ktorzy studiowali
woweczas na studiach licencjackich oraz uzupetniajacych magisterskich. Trzeba
tu zaznaczy¢, ze cho¢ w tradycji polskiej status studenta zarezerwowany jest dla
osob studiujgcych na studiach licencjackich lub magisterskich'®, to w niniej-
szej pracy okre$lenie to uzywane bedzie takze w odniesieniu do uczestnikéw
studiéw podyplomowych. Wprawdzie ustawa Prawo o szkolnictwie wyzszym
okresla takie osoby mianem stuchaczy'®, ale uzycie tego okreslenia wobec
przedstawicieli tak specyficznej grupy daje wiele do myslenia, kiedy zastano-
wic sig, jak paradoksalny efekt jezykowy tworzy to pofaczenie. Juz samo po-
jecie ,,stuchacza” z punktu widzenia pedagogiki jest kontrowersyjne, obnaza
bowiem stabos¢ myslenia o istocie studiowania w ogole'”. Pojecie ,,stuchacz
studiéw podyplomowych” w praktyce jest bardzo rzadko uzywane przez stu-
diujacych, a w dyskursie publicznym prawie nierozréznialne. Zwrdcenie na
nie uwagi uczestnikom badan wywotywato ich zdziwienie, a nawet rozbawie-
nie. Nie jest to jednak tylko zabawna zbitka stowna, bowiem oksymoronicz-
ne okreslenie ,,niestyszacy stuchacz” czy ,,gtuchy stuchacz” niechcacy ujawnia
réwniez niezamierzenie dyskryminujacy charakter praktyk oswiatowych.

105 Art. 2. ust. 1 pkt. 18k Ustawy z dnia 27 lipca 2005 r. Prawo o szkolnictwie wyzszym (Dz. U.
Nr 164, poz. 1365, z p6zn. zm.), tekst ujednolicony [online] [dostep: 20.03.2013]. Dostepny w in-
ternecie: http://www.nauka.gov.pl/szkolnictwo-wyzsze/reforma-szkolnictwa-wyzszego/tekst-ujed-
nolicony-prawo-o-szkolnictwie-wyzszym.

106 Tamze, art. 2. ust. 1 pkt. 18 m.

107 Podzial na studentow i stuchaczy wydaje si¢ nie mie¢ zadnego uzasadnienia merytorycz-
nego i by¢ sprzeczny z wiedza o nauczaniu, poniewaz zaktada poprzez zréznicowanie semantyczne
roznice w organizacji procesu dydaktycznego. Tymczasem jest wrecz odwrotnie. Realizacja zato-
zen Procesu Bolonskiego wigze si¢ ze standaryzacja oferty dydaktycznej i uzyskiwanych efektow
ksztatcenia, ktore w ramach poszczegdlnych przedmiotow powinny by¢ porownywalne na studiach
licencjackich, magisterskich i podyplomowych (moga si¢ r6zni¢ zatozone poziomy kwalifikacji).
Podzial na studentow i stuchaczy ma wigc, prawdopodobnie, wylacznie znaczenie administracyjne,
gdyz wigze si¢ z dodatkowymi uprawnieniami (np. legitymacja studencka, znizki w rozmaitych
optatach, w tym znizka na przejazdy komunikacjg zbiorowa, uprawnienia stypendialne). Jako taki
jest anachronizmem, z ktorym trudno spotka¢ si¢ w innych krajach. Poniewaz okreslenie statusu
osoby uprawnionej mozna uzyska¢ w inny sposob, powinno si¢ rozwazy¢ odejscie od takiego roz-
roznienia. Jest to tylko kwestia poboczna w podjetym temacie, ale to wlasnie ten temat ujawnia
niecadekwatno$¢ krytykowanego terminu.
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Sam pomyst pisania biografii edukacyjnych inspirowany byt praca-
mi badawczymi andragogéw z Uniwersytetu Lddzkiego. Osrodek todzki
znaczgco przyczynit sie do rozwoju metody biograficznej, ktora dla celéw
pedagogicznych wykorzystywana jest nie tylko jako instrument badawczy,
ale takze jako wartosciowy projekt pozwalajacy na uzyskanie samowiedzy,
z mozliwoscig jej dalszego spozytkowania na potrzeby wlasne i innych
uczestnikow proceséw edukacyjnych'®. W biezacym roku odbyla sie juz
VII Lédzka Konferencja Biograficzna pod hastem ,,Biografia i badanie bio-
grafii'®, organizowana przez Zaklad Andragogiki i Gerontologii Spotecz-
nej Uniwersytetu Lodzkiego. Jest zatem zrozumialym, ze blisko$¢ zrédia
tej metody w naturalny sposéb sklania do jej praktycznego wykorzystania.
Do prowadzenia prac autobiograficznych przyczynily si¢ takze wlasne po-
zytywne doswiadczenia opieki seminaryjnej nad pewna szczegélng praca
licencjacka, ktdra taczyla w sobie cele edukacyjne i terapeutyczne. Doty-
czyla studentki walczacej z gleboka depresja i tendencjami suicydalnymi''.
Ze wzgledu na obrany przez studentke kierunek studiéw praca zostata
ukierunkowana na problemy pedagogiczne, zwigzane z doswiadczenia-

mi edukacyjnymi, terapeutycznymi i rozwojowymi''!. Doswiadczenie to

108 Zob. O. Czerniawska (1998), Biografie edukacyjne i ich zastosowanie w ksztalceniu an-
dragogicznym, ,,Edukacja Dorostych”, nr 2; P. Dominice (2006), Uczy¢ si¢ z Zycia. Biografia edu-
kacyjna w edukacji dorostych, Wyd. Naukowe WSHE, 1.6dZ; E. Dubas (1997), Warsztaty przyszto-
Sci w naukach o wychowaniu, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow; i inne.

109 Zob. VII Lédzka Konferencja Biograficzna — Biografia i badanie biografii ,, Osobliwo-
Sci biografii edukacyjnych”. Komunikat nr 2 [online][dostep: 19.02.2013]. Dostepny w internecie:
http://wnow.uni.lodz.pl/doc/kom12013.pdf.

10 7 tego wiasnie powodu powierzono mi rolg promotora jej pracy dyplomowe;j: jako uczel-
nianej rzeczniczce 0sob niepetnosprawnych i jako psychologowi.

11 Byto to nie tylko odpowiedzialne zadanie, ale takze bardzo trudne wyzwanie organiza-
cyjnie. W czasie pisania pracy studentka byta hospitalizowana, pozostawata w terapii. Konieczne
byto precyzyjne okreslenie obszarow wspotpracy i kontaktu z psychoterapeutka oraz prowadzacym
lekarzem psychiatra. Przystepujac do tej pracy, opieralam si¢ na zatoZeniach Duccio Demetrio
[zob. D. Demetrio (2000), Autobiografia. Terapeutyczny wymiar pisania o sobie, Oficyna Wydaw-
nicza ,,Impuls”, Krakow, s. 31-43], jednak z racji swojej roli promotora nie wchodzitam bezpo-
srednio w role terapeutki. Natomiast terapeutyczne efekty pracy byly wrecz nieoczekiwanie duze.
To wiasnie pisanie autobiografii doprowadzito do kolejnych odston réznych obszaréw problemo-
wych, tacznie z identyfikacja traumy, ktora wczesniej nie byta przedmiotem pracy terapeutyczne;.
Opisujac wlasne wspomnienia, studentka decydowata si¢ na podjecie kolejnych krokow w tera-
pii, tak wigc studia nad sobg intensyfikowaly tresci przenoszone do gabinetu terapeutycznego,
aktualizowaty przezywane konflikty, pozwalaly przekonstruowa¢ je poznawczo. W mojej ocenie
zwigkszylo to u autorki $wiadomos$¢ kontroli nad wlasnym zyciem, pelnym przeciwnosci, oraz
$wiadomo$¢ sensu pracy nad wlasnym rozwojem. Odwazne spojrzenie w oczy widmom z prze-
szto$ci, podejmowanie kolejnych wyzwan edukacyjnych, budowanie kompetencji zawodowych na
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dowiodto glebokiego sensu naukowego, dydaktycznego i terapeutycznego
pisania o sobie. Potwierdzita to réwniez obiektywna ocena ekspertow Pan-
stwowej Komisji Akredytacyjnej, wizytujacej uczelnie w 2007 r., gdyz prace
oceniono jako oryginalna, wyr6zniajaca si¢, a metodologie za wartosciowa
i zbyt rzadko jeszcze wykorzystywana w badaniach. To wlasnie ta opinia
ostatecznie zawazyla na wyborze takiej, a nie innej metody badawczej, co
z kolei pozwolito utwierdzi¢ si¢ w przekonaniu o celowosci proponowania
studentom z niepelnosprawnoscia — zwlaszcza studentom pedagogiki i pe-
dagogiki specjalnej — prac o charakterze autobiograficznym, ukierunkowa-
nych na rézne problemy szczegdtowe''?. Trzeba natomiast podkredli¢, ze to
im pozostawiano wybor, czy beda uczestniczy¢ w tego rodzaju projekcie,
czy tez nie. Tego rodzaju przedsiewzigcia badawcze nie moga si¢ bowiem
opiera¢ na przymusie, a u ich podstaw musi leze¢ przekonanie, ze sg Zro-
dfem naukowych i osobistych korzysci.

Material biograficzny powstawal zatem zaréwno dla celow badaw-
czych, jak i dydaktycznych. Wykorzystany przez jego autorow w celach
warsztatowych, stuzyl samopoznaniu, byt zréodlem wiedzy o edukacji
0sob z uszkodzonym stuchem na zajeciach z surdodydaktyki i psycho-
logii dziecka z uszkodzonym stuchem, a takze stanowit podstawe empi-
ryczng prac dyplomowych. Ciekawe, ze w wielu wypowiedziach pojawila
sie spontaniczna refleksja o zmianie stosunku do wiasnych do$wiadczen
edukacyjnych w trakcie dojrzewania do decyzji o przystgpieniu do takie-
go projektu. Studenci czesto pisali, ze niejednokrotnie byli zaskoczeni, iz
ich wlasna historia moze by¢ przedmiotem naukowej analizy, Ze moze by¢
podstawg prac badawczych. Mimo iz sami czgsto przyznawali, Ze korzysta-
li lub korzystajg z wlasnego doswiadczenia lub doswiadczen innych oséb
niepelnosprawnych, traktowali to zawsze jako zrédlo wiedzy o statusie

wlasnych trudnych do$§wiadczeniach zyciowych i dziatania na rzecz pomocy innym — to niewat-
pliwe korzysci emancypacyjne wyniesione przez autorke pracy. Dla mnie — cenne do§wiadczenie
osobiste i zawodowe, ktorego efekty staratam si¢ rowniez przenie$¢ na prace z innymi studenta-
mi z niepelnosprawnos$cia. Dotyczylo to przede wszystkim najliczniejszej grupy moich studentéw
z uszkodzonym stuchem, chociaz w spektrum odczuwanych przez nich opresji rzadko miescity si¢
az tak traumatyczne przezycia. Pani H. K., ktorej to warto$ciowe doswiadczenie zawdzigczam —
serdecznie dzigkuje i podtrzymuj¢ Ja w Jej planach nadania wspomnieniom formy ksigzki.

12 Prace studentdéw niestyszacych to tylko czes¢ biografii edukacyjnych, powstajagcych w ra-
mach prowadzonych przeze mnie seminariow. Interesujacy materiat badawczy stanowig takze pra-
ce (auto)biograficzne dotyczace osob z padaczka, z uszkodzonym wzrokiem, zespotem Tourette’a,
DDA czy — jak powstajaca obecnie praca — z chorobami autoimmunologicznymi.
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pozanaukowym lub w ogéle nie rozwazali relacji pomiedzy wiedzg nauko-
wa a osobistym doswiadczeniem. Uprawomocniona praktyka dydaktyczna
w ramach studiéw surdopedagogicznych konfrontacja wtasnych doswiad-
czen z teorig naukowa nobilituje range tych doswiadczen, ale réwniez
okresla ich miejsce w hierarchii wiedzy specjalistycznej. Afirmujac osobi-
ste doswiadczenia, nie pozwala im jednoczesnie umniejszac rangi innych
zrédet wiedzy. Doceniajac je, uczy réwniez szacunku dla ptynacych z nich
wartosci i uaktywnia potrzebe intersubiektywnej konfrontacji z doswiad-
czeniami innych. Istotne byto, aby zapewni¢ warunki do takiej konfronta-
cji. Tu trzeba podkresli¢, ze w sukurs tym staraniom przyszlo kierownictwo
studiéw podyplomowych na kierunku surdopedagogika w Wyzszej Szkole
Pedagogicznej, ktore wyrazilo zgode, aby obrona prac dyplomowych orga-
nizowana byla w formie seminaryjnej. Kazdy z dyplomantéw, w obecnosci
wszystkich pozostalych, przedstawial najwazniejsze wnioski ze swojej pra-
cy i odpowiadat na zwigzane z nig pytania recenzentdw, a i rowniez pozo-
stalych uczestnikéw seminarium. Odbywalo sie to raczej w formie wspol-
nej dyskusji niz typowego egzaminu. Byla to sprzyjajaca okazja, by poprzez
wymiane doswiadczen nada¢ im pozadany walor intersubiektywnosci.
Pokonywanie ograniczen zwigzanych z wlasng niepelnosprawnoscig sta-
nowi cenne zrodto praktycznej wiedzy dla pedagoga specjalnego, chociaz
istnieje ryzyko przedwczesnej generalizacji wyptywajacych stad wnioskow.
Wymiana tak roznych doswiadczen osobistych pozwala spojrze¢ z réznych
punktéw widzenia na wyzwania zwiazane z ksztalceniem dziecka z uszko-
dzonym stuchem. Ten efekt zadziatal w praktyce bardzo dobrze. Wydaje
sie, ze bylo to tez wazne dla styszacych studentéw surdopedagogiki, po-
dobnie jak warto$ciowe byto dla nich w ogdle doswiadczenie wspdlnego
studiowania ze studentami nieslyszacymi. Szczegoélnie dobre efekty przy-
niosty studia prowadzone w roku akademickim 2007/2008, kiedy osoby
z uszkodzonym stuchem stanowily prawie polowe grupy.

W pracy nad biografia metaforg przewodnig byla ,droga” - droga
osoby z uszkodzonym stuchem do matury, studiéow i zawodu pedagoga.
Poniewaz nieskonkretyzowane zadania typu otwartego moga by¢ dla osob
niestyszacych trudne, badani oczekiwali blizszych wskazéwek. Zapropo-
nowano wiec zastosowanie w narracji perspektywy linearnej: od dzie-
cinstwa, kiedy nastgpilo lub zostalo zdiagnozowane uszkodzenie stuchu
(zdecydowana wigkszos¢ badanych to osoby z wczesnym uszkodzeniem
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prelingwalnym), do chwili obecnej, tacznie z ukazaniem planéw zawo-
dowych i marzen. W sposoéb naturalny zaznaczyly sie zatem pewne eta-
py zycia uczestnikow badan: okres przed pdjsciem do przedszkola, okres
przedszkola, szkoly, studiow, jednak ostatecznie o tresci pracy, jej struktu-
rze i sposobie opracowania materialu decydowali sami autorzy w trakcie
zaje¢ seminaryjnych i podczas pracy nad swojg biografia. Ro6znia si¢ wigc
one migdzy sobg ukladem, zawartoscia, objetoscia, trescia, formg jezyko-
w3, a takze odstepstwami od wyjsciowej perspektywy linearnej. Nalezy to
uznac za pozytywny efekt minimalnej ingerencji w narracje.

Etapy pracy nad biografig wygladaly zatem nastepujaco:

1. Przedstawienie idei pracy autobiograficznej i ukazanie celéw takiej
pracy.

2. Pozyskanie chetnych do wspélpracy i wzbudzenie motywacji do
podzielenia si¢ wlasnymi doswiadczeniami edukacyjnymi u tych,
ktdrzy si¢ na taka forme zdecydowali.

3. Spisanie wspomnien lub udzielenie wywiadu. Ten etap pracy re-
alizowany byt w dwu wariantach, ze wzgledu na zréznicowany po-
ziom kompetencji jezykowych badanych oséb. W trzech przypad-
kach byly to wywiady przeprowadzone z pomoca ttumaczy jezyka
migowego'’. Wybor takiej opcji spowodowany byl obawami ba-
danych przed obszerniejsza wypowiedzig na pismie, nie bylo wiec
powodu, by wobec tego niepotrzebnie obcigza¢ ich dodatkowa
pracg pisemna. Obecnos¢ thumacza nie tylko umozliwita poglebio-
na komunikacje w formie preferowanej przez studentéw (a dzigki
temu powstanie nieobarczonej trudnos$ciami komunikacyjnymi

13 W tych przypadkach sama prowadzitam wywiad i dokonywatam jego transkrypcji, na
ktorej studenci prowadzili dalej swoje wtasne analizy, a ja wlasne. Dwie osoby byly uczestnikami
mojego seminarium, a jedna seminarium prowadzonego przez inng osob¢. Na takg forme zdecydo-
walySmy si¢ wspolnie z prowadzacg seminarium Teresag Wejner. Moj udzial ograniczat si¢ w tym
przypadku réwniez do przeprowadzenia wywiadu i dokonania jego transkrypcji. Wywiad — za zgo-
da respondentki i promotorki — analizuj¢ w swojej pracy niezaleznie od sposobu jego dalszego
wykorzystania na tamtym seminarium. Tej drugiej rowniez bardzo dzigkuj¢ za otwartos¢ na nowe
doswiadczenia edukacyjne i zyczliwg wspolprace. T. Wejner, bez wezesdniejszych do§wiadczen
z zakresu surdopedagogiki, bez wahan przyjeta pod opieke i skutecznie poprowadzita do dyplo-
mu cztery studentki z glebokim uszkodzeniem stuchu, uczestniczace takze w moich badaniach
(oczywiscie, kluczowa byta tutaj takze pomoc thumaczy). Chciatam serdecznie podzigkowac Pani
Doktor za to, ze przyczynita si¢ rowniez w ten sposob do ich zyciowego sukcesu i uzyskania tytutu
magistra.
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obszernej opowiesci), ale rowniez nagranie wywiadéw na dykta-
fon. W dwu kolejnych przypadkach wywiady prowadzili przeszko-
leni seminarzysci, opracowujacy studia przypadkow nauczycieli
z uszkodzonym stuchem: jeden wywiad przeprowadzil student,
kontaktujac si¢ werbalnie, bo takie byly mozliwosci respondent-
ki; drugi wywiad zrealizowany byl w jezyku migowym przez stu-
dentke - natywng uzytkowniczke tego jezyka''*. Pozostali studenci
sami spisywali swoja biografie, korzystajac ze wsparcia w ramach
seminarium.

Analiza materialu biograficznego pod katem celéw niniejszej pra-
cy, przebiegajaca niezaleznie od dalszego wykorzystania pozyska-
nych materialéw przez uczestnikéw badan w ramach ich studiéw.

Wszyscy uczestnicy badan byli w latach 1999-2013 studentami: na
Uniwersytecie £odzkim (5letnie studia magisterskie kierunek: pedago-
gika, specjalnosci: pedagogika specjalna, pedagogika rewalidacyjna),
w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Lodzi (zaré6wno na licencjacie, uzu-
pelniajacych studiach magisterskich na kierunku pedagogika specjalna
i pedagogika, jak i na studiach podyplomowych z zakresu surdopedagogi-
ki, wczesnego wspomagania rozwoju, oligofrenopedagogiki i pedagogiki
opiekunczo-wychowawczej) oraz na metodycznym kursie kwalifikacyj-
nym z zakresu surdopedagogiki w Wojewodzkim Osrodku Doskonalenia
Nauczycieli w Lodzi.

Wybdr do analizy akurat 25 prac podyktowany byl kilkoma przestankami:

liczba tzw. przypadkow badawczych wybranych do analizy jako-
$ciowej powinna by¢ optymalna, tj. nie za duza - zwlaszcza w przy-
padku stosunkowo obszernych relacji biograficznych - ze wzgledu
na trudnosci z opracowaniem zbyt rozbudowanego materiatu, i nie
za mala, by rzeczywiscie mozna bylo méwi¢ o rozpoznaniu anali-
zowanego procesu lub zjawiska;

ze wzgledu na potrzebe uzyskania wystarczajacej wariancji we-
wnetrznej liczba 25 biografii wydaje si¢ wystarczajaca, przy czym

114 W tym miejscu chcialabym bardzo podziekowaé za wspdlprace i pomoc w pozyskaniu
materialu biograficznego od uzytkownikéw PJM tlumaczom jezyka migowego: Pani Marioli
Koztowskiej, Pani Malgorzacie Wasilewskiej, Panu Ryszardowi Powazce oraz Pani Paulinie
Romanowskiej.
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trzeba wzig¢ tez pod uwage realne mozliwosci dostepu badacza do
0s0b reprezentujacych okreslone zmienne;

« subiektywne poczucie teoretycznego nasycenia (ang. theoretical
saturation) materialu badawczego'", co - zdaniem Krzysztofa Ko-
neckiego - jest naturalnym zjawiskiem w analizie obszernego ma-
terialu o charakterze jakosciowym. O jego wystapieniu swiadczy
zaobserwowanie powtarzalnosci materiatu. W przypadku tych ba-
dan mozna bylo wiacza¢ do analiz kolejne posiadane biografie, jed-
nak za zaprzestaniem dalszego pobierania probek na poziomie 25.
przemawial fakt powielania si¢ doswiadczen badanych, opisanych
w kolejnych pracach - nie wnosity one zatem juz nic znaczacego
do korpusu narracji.

Trzeba przy tym zwrdci¢ uwage, ze moze zdarzy¢ si¢ osiggniecie nasy-
cenia teoretycznego w jednym aspekcie przy niedostatecznej ilosci infor-
macji w innym. Wéwczas badacz musi siggnac po kolejne materiaty, czasem
inne zrodta, ktoére pozwola na uzyskanie odpowiedniego stopnia nasycenia
we wszystkich obszarach badania. W przypadku badan jakosciowych ukie-
runkowanych na ugruntowanie teorii badacz w trakcie analizy musi takze
zastanowic¢ sie, czego jeszcze potrzebuje do zweryfikowania i domknigcia
obrazu, ktéry wytania si¢ z juz zebranego materiatu. Jest to proces dyna-
miczny, co jest implikacja tego, iz dobry materiat badawczy powinien, we-
diug zalozen teorii ugruntowanej, ,pracowa¢” w trakcie analizy, generu-
jac nowe spostrzezenia, ale i potrzebe nowych uzupetnien. W przypadku
omawianych badan potrzeba taka ujawnila si¢, pociagajac za sobg koniecz-
no$¢ siegniecia po material pozwalajacy na kompensacje¢ ograniczonego
zréznicowania wewnetrznego grupy badawczej pod wzgledem niektérych
zmiennych, np. wsroéd uczestnikdw badan znalazly si¢ tylko dwie osoby
z implantem $limakowym, w grupie znaczaco przewazaly kobiety (w sto-
sunku ok. 2:1), nie bylo tez nikogo, kto dla celéw swojej edukacji wyko-
rzystywalby metode fonogestow. Calkowite pominiecie tych aspektow
mogloby znieksztalca¢ obraz badan, dlatego - jak réwniez ze wzgledu na
konieczno$¢ zréwnowazenia wykorzystanych zrédet (wymog triangula-
cji) — analizie poddano réwniez 7 opublikowanych artykuléw z narracjami
biograficznymi. Trzeba podkresli¢, iz wérdd tych artykutéw byto tez kilka

115 K. Konecki (2000), Studia z metodologii badarn jakosciowych. Teoria ugruntowana, Wyd.
Naukowe PWN, Warszawa, s. 31-32.



Uczestnicy badan i dobér materialu badawczego 213

takich, ktérych autorami, a zarazem bohaterami byli sami badani, a wigc
w istotny sposob uzupelnialy one dotychczasowy zbidr i wzbogacaly kata-
log posiadanych materialéw biograficznych.

Zrédla materialéw biograficznych wykorzystanych w badaniach
przedstawia tabela 1.

'!'abela 1
Zrédta materiatu biograficznego wykorzystanego w badaniach

Liczba materiatow zrodtowych
w podziale
Zrédto materiatu biograficznego wg pici badanych

kobiety | mezczyzni | tacznie

Zgromadzone biografie edukacyjne 18 7 25

Uzupetniajgce artykuty — opublikowane materiaty

biograficzne, wykorzystane w analizie badawczej 3 4 /
taczna liczba zrédet biograficznych 21 11 32
taczna liczba osob, ktérych biografie 20 9* 20

wykorzystano w badaniach

* Mniejsza od tgcznej liczby zrodet, gdyz dwa z tekstow opublikowanych dotyczyly tej samej osoby,
a kolejne dwa pochodzity od tych samych oséb, ktérych biografiami dysponowatam w zasobach wtasnych.

Zrédto: Opracowanie wiasne.

Ponizej przedstawiam krotkie charakterystyki 25 osob, ktérych mate-
rialy biograficzne zostaly wykorzystane w niniejszym opracowaniu. W cza-
sie przeprowadzania badan najmlodsza z badanych oséb miata 23 lata,
najstarsza 28. Znajdowaly sie wiec one w okresie tzw. wczesnej dorosto-
$ci, na etapie wchodzenia w samodzielne Zycie, konczac studia wyzsze lub
bedac juz ich absolwentami. Réznice wiekowe pomiedzy poszczegdlnymi
badanymi nie byly na tyle znaczace, aby wnies¢ wiele do interpretacji ma-
teriatu, z tego powodu informacje na temat ich wieku pominieto w cha-
rakterystykach indywidualnych jako dane ulatwiajace identyfikacje. Z tego
samego powodu zmienione zostaly personalia autoréw (imiona), cho¢ nie
dotyczy to oséb, ktore opublikowaty artykuly biograficzne pod wlasnym
nazwiskiem - w tych przypadkach zachowywano prawdziwe imiona, gdyz
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i tak odwolanie do zrédta drukowanego nie pozostawia watpliwosci co do
tozsamosci autora.

Wisrod uczestnikéw badan znalazly sie osoby o réznym stopniu i ro-
dzaju uszkodzenia stuchu - od glebokiego prelingwalnego do lekkiego;
najpozniejsza utrata w 7 r.z. Charakterystyki maja tylko wymiar orienta-
cyjny, stuza wstepnemu przedstawieniu uczestnikdw badan, gdyz wiecej
opowiedzg o nich ich biografie. W tych krétkich szkicach uzyto okreslen,
ktérymi opisywali si¢ sami uczestnicy, dlatego opisy te moga by¢ nieco nie-
spdjne (np. w niektorych podano ubytek stuchu w decybelach, w jednym
przypadku w procentach, w innych - jest tylko charakterystyka opisowa).
Jednak mimo pewnych rozbieznosci w charakterystyce calej grupy ba-
dawczej, taki sposob przedstawienia byl celowy, uznajacy podmiotowos¢
uczestnikow i ich prawo do budowania wlasnego wizerunku. Wsréd bada-
nych przewaza gleboka prelingwalna gluchota (15 oso6b), jak i w ogdle pre-
lingwalne uszkodzenie stuchu (w przynajmniej 21 przypadkach; u jednej
osoby uszkodzenie stuchu nastgpito w wieku 7 lat - postlingwalne, u jednej
w wieku 3 lat - interlingwalne, natomiast u dwu 0séb diagnoza byla pdzna,
ok. 6. r.z., cho¢ podejrzewa sig, iz samo uszkodzenie mogto nastapi¢ wcze-
$niej — by¢ prelingwalne lub interlingwalne). Stopien utraty stuchu wyste-
powal w réznych kombinacjach z wiekiem jego utraty, przy czym osoba
z najmniejszym ubytkiem stuchu byla jednoczesnie osoba, u ktérej pdzno
wykryto wade, czego konsekwencjg byta pdzna rehabilitacja. Pelne zesta-
wienie tych wskaznikow przedstawia tabela 2.

Tabela 2
Charakterystyka uczestnikow badan

Liczba uczestnikéw badan
Zmienna Warianty zmiennej kobiety | mezczyzni | tacznie
(N=18) (N=7) (N=25)
lekki - 1 1
Stopien umiarkowany 3 1 4
uszkodzenia
stuchu znaczny* 4 2 6
gteboki** 11 3 14

*w tym dwie osoby z niejednoznaczng diagnozg U/Z
** w tym jedna osoba z niejednoznaczng diagnoza Z/G

Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie materiatéw biograficznych uczestnikéw badan.
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W charakterystyce zbiorczej uczestnikow badan pominieto podzial na
osoby stabostyszace i nieslyszace (gluche), gdyz dla wielu z nich przypo-
rzadkowanie tego rodzaju moze mie¢ wymiar wartosciujacy. Jak mozna
bylo przypuszczaé, wérdéd badanych znalazly si¢ osoby o relatywnie mniej-
szym ubytku stuchu, ktére okreslaja si¢ jako Gluche. Nie mozna wigc wy-
kluczy¢, iz byly wsrod nich zaréwno osoby identyfikujace sie jako bardziej,
jak i jako mniej g/Gluche niz s3 w rzeczywisto$ci. Sposréd 25 osob 16 za-
deklarowato swg przynaleznos¢ do spotecznosci Gluchych lub podkreslato
silne zwiazki z kulturg Gluchych, 6 okreslito si¢ jako osoby stabostyszace
(cho¢ i wsrdd tych osdb daje sie zauwazy¢ silny zwigzek ze spotecznoscia
Gtuchych), dla 4 przypisanie do konkretnej kategorii (gtuchych, Gtuchych,
niestyszacych lub staboslyszacych) nie miato znaczenia. Nie mozna jednak
pochopnie wyciagac z tego wnioskow, gdyz - jak si¢ okazalo — przypisanie
do ktdrejkolwiek z tych grup nie miato tez wigkszego znaczenia dla kilku
0s0b ewidentnie partycypujacych w spotecznosci i kulturze Gtuchych. Ma-
jac jednak sSwiadomos¢, jak krzywdzace moze by¢ dla 0séb z uszkodzonym
stuchem zaklasyfikowanie do ktérejkolwiek z grup wbrew ich wlasnym wy-
obrazeniom, lepiej unikna¢ takiego przypisywania rol, jesli uczestnicy sami
nie wyraza na to zgody. Tym bardziej iz nie ma to wiekszego znaczenia
z punktu widzenia calego projektu badawczego.

W charakterystyce, jak i w przedstawianym materiale badawczym uni-
kano prezentowania informacji, ktére znaczaco naruszalyby prywatnos¢
opisywanych oséb. Nie podawano np. nazw miast, dokladnych nazw szkot,
uczelni itd., aby cho¢ troche umozliwi¢ im zachowanie anonimowosci. Trze-
ba zdawa¢ sobie jednak sprawe — i zdawali sobie z tego sprawe uczestnicy
badan - Ze s3 oni osobami stosunkowo fatwo rozpoznawalnymi, chocby ze
wzgledu na swojg charakterystyczng dzialalnos¢, zainteresowania i osiggnie-
cia. Pomimo zastosowanych zabiegéw anonimizacji srodowisko nie bedzie
mialo wigkszych probleméw z identyfikacja wigkszosci z nich, i trudno sig¢
dziwi¢: wielu bohateréw przedstawianych opowiesci mozna okresli¢ jako li-
deréw srodowisk, w ktérych funkcjonujg - s3 osobami wyznaczajacymi nowe
standardy aktywnosci i edukacji Gluchych. Wydaje sie jednak, ze mozliwos¢
rozpoznania tych oséb jak najbardziej moze miec¢ walor pozytywny: to przed-
stawiciele praktycznie pierwszego pokolenia niestyszacych studentéw ksztal-
conych na wyzszych uczelniach na szerszg skale ze wsparciem tlumaczy,
a wigc elita intelektualna tego srodowiska i osoby, z ktérych dzialaniami wigze
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sie nadzieje na zmiane standardéow edukacyjnych w surdopedagogice. Przy-
jemnoscig jest wiec prezentowanie ich sylwetek, gdy wiadomo, ze za kazdym
odnotowanym sukcesem stoi ogromny wysilek ich i ich bliskich. Nie sposob
zupelnie ukry¢ nazw organizacji, zespotéw, klubow, w ktérych badani uczest-
niczyli lub ktére wspottworzyli. Ich sukcesy to najczesciej prawdziwe powo-
dy do dumy, trudno wigc ukry¢ to w bezosobowym, utajnionym wywodzie.
Ale chronigc ich prywatnos$¢, pominieto w opisach rézne intymne szczegoty
dotyczace ich rodzin: problemy rozpadu matzenstw rodzicéw, doswiadczania
trudnosci materialnych czy nawet przemocy w rodzinie. Pod tym wzgledem
uczestnicy tych badan nie réznig si¢ od innych oséb, o czym $wiadczy cata
paleta ich doswiadczen - pozytywnych i negatywnych - zwiazanych z naj-
blizszym srodowiskiem i rodzing. Czasem wspomniano o nich w analizie jako
o kontekscie pewnych sytuacji, jednak zalozeniem byto czyni¢ to dyskretnie,
nie ujawniajgc personaliéw, z poczuciem zobowigzania do ochrony prywat-
nosci osob, ktore powierzyly dla celéw tej pracy swoje wspomnienia.

Mozna zatem zaprezentowac sylwetki badanych. Poniewaz istotnym ele-
mentem badan, obok interpretacji zebranego materiatu biograficznego, byla
analiza danych pochodzacych z obserwacji, w charakterystykach wskazano
réwniez na tego rodzaju zrddla, a wiec przedstawiono dydaktyczne i pozady-
daktyczne zaleznosci taczace autorke tego opracowania z uczestnikami ba-
dan. Oto kim s3 bohaterowie zgromadzonych narracji:

(1) Karolina - osoba z catkowitg prelingwalna gluchota: utrata stuchu
w 7. m.z., brak wspomnien stuchowych; rodzina slyszaca. Komunikacja
w PJM. Przedszkole ogdlnodostepne, potem zeréwka w szkole dla glu-
chych. Jezyka nauczyta si¢ od dzieci w szkole dla dzieci gluchych; tata, ze
wzgledu na cérke, nauczyl sie jezyka migowego, mama zna go troche gorzej.
Absolwentka gimnazjum i szkoly ponadgimnazjalnej dla niestyszacych,
ukonczyta studia licencjackie i magisterskie z pedagogiki, specjalnos¢: pe-
dagogika opiekunczo-wychowawcza, oraz studia podyplomowe z zakresu
surdopedagogiki. Silnie zwigzana z kulturg Gluchych i z Ich srodowiskiem.
Maz jest takze osoba z uszkodzonym stuchem. Caly cykl ksztalcenia na
poziomie wyzszym i podyplomowym zrealizowala przy udziale ttumacza
jezyka migowego ze srodkéw PFRON.

ZRODLO INFORMACJI BIOGRAFICZNYCH: wywiad zudzialem thumaczajezy-
ka migowego, wieloletnia osobista wspdlpraca, obserwacja i korespondencja
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w czasie trzyletnich studiéw licencjackich, dwuletnich studiow magister-
skich uzupelniajacych i péttorarocznych studiéw podyplomowych.

(2) Patrycja - osoba slaboslyszaca, ze znacznym prelingwalnym
ubytkiem stuchu. Pochodzi z rodziny niestyszacych. Niestyszacy rodzice
i dwoch starszych niestyszacych braci — obaj poslubili kobiety z uszkodzo-
nym stuchem (ich dzieci slyszg). Patrycja ma takze niestyszacych wujkow
ze strony ojca i matki. Rodzina jest silnie zwigzana z kulturg Gluchych,
mlodzi ludzie s3 wyksztalceni, z duzymi ambicjami edukacyjnymi i poten-
cjalem emancypacyjnym. Brat i bratowa ukonczyli studia, sg surdopeda-
gogami, cenionymi nauczycielami w osrodkach dla dzieci z uszkodzonym
stuchem. Wszyscy troje aktywnie dziataja w srodowisku Gtuchych. Patry-
cja ukonczyla szkole dla nieslyszacych, studia licencjackie i magisterskie
z pedagogiki, specjalno$¢: ksztalcenie zintegrowane, studia podyplomowe
z zakresu surdopedagogiki. Zadeklarowana Gtucha, propagatorka PJM.
Pierwsza studentka w swojej uczelni, dla ktdrej zorganizowano wsparcie
ttumacza jezyka migowego (w polowie studidow licencjackich), dalej caty
cykl ksztalcenia na poziomie wyzszym i podyplomowym zrealizowala przy
udziale ttumacza jezyka migowego ze srodkéw PFRON.

ZRODLO INFORMAC)I BIOGRAFICZNYCH: praca autobiograficzna, wie-
loletnia osobista wspolpraca, obserwacja i korespondencja w czasie trzy-
letnich studiéw licencjackich, péttorarocznych studiow podyplomowych
oraz pdzniejszych dziatan.

(3) Mateusz - osoba ze znacznym prelingwalnym uszkodzeniem stu-
chu (LL 75 dB, PP 80 dB), wykrytym w 5-6 m.z. Wychowywany oralnie
w rodzinie styszacych. Ukonczyl szkote dla dzieci z uszkodzonym stuchem,
zasadniczg szkole zawodowg oraz technikum zawodowe dla niestyszacych,
kierunek: tkactwo artystyczne, a nastgpnie 5-letnie jednolite studia peda-
gogiczne o specjalnosci pedagogika opiekunczo-wychowawcza i studia
podyplomowe z zakresu surdopedagogiki. Ukonczyt trzystopniowy kurs
jezyka miganego (SJM) dla nauczycieli, przeprowadzony przez Centrum
Edukacyjne Jezyka Migowego PZG w Warszawie (jako warunek do zatrud-
nienia w zawodzie surdopedagoga). W planach ma jeszcze studia pody-
plomowe na kierunku informatyka. Sprawa przynaleznosci kulturowej nie
rodzi u niego jakichs$ wigkszych dylematéw: dobrze czuje si¢ w srodowisku
Gluchych, ma tu duzo znajomych, nie odczuwa barier komunikacyjnych,
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a jako osoba staboslyszaca czuje si¢ zobowigzany do pomocy tym, ktérzy
stysza gorzej lub nie stysza wecale, i jest przez nich akceptowany. Zona, sur-
dopedagog, jest takze osobg z uszkodzonym stuchem.

ZRODLO INFORMACJI BIOGRAFICZNYCH: praca autobiograficzna, oso-
bista wspolpraca, obserwacja i korespondencja w czasie péttorarocznych
studiéw podyplomowych.

(4) Agata - osoba staboslyszgca, z umiarkowanym perilingwalnym
uszkodzeniem stuchu (zdiagnozowanym i prawdopodobnie nabytym
w 6 r.z.). Wychowywata si¢ w rodzinie styszacych. Ukonczyla szkole pod-
stawowga dla slabostyszacych, taka tez szkole zasadnicza w zawodzie ku-
charz-cukiernik, a potem technikum zawodowe ze specjalnoscig techno-
log zywienia. Absolwentka 5letnich jednolitych studiow pedagogicznych
o specjalnosci pedagogika opiekunczo-wychowawcza oraz studiéw po-
dyplomowych z zakresu surdopedagogiki. Ukonczyla trzystopniowy kurs
jezyka miganego dla nauczycieli, przeprowadzony przez Centrum Edu-
kacyjne Jezyka Migowego PZG w Warszawie (jako warunek zatrudnienia
w zawodzie surdopedagoga), jak réwniez kurs — warsztaty z zakresu bajko-
terapii. Poszukuje nowych sposobéw podniesienia swoich kwalifikacji, by
koniecznie pracowa¢ w swoim zawodzie. W chwili zbierania materialéw
badawczych byla wolontariuszka w szkole podstawowej z oddzialami in-
tegracyjnymi. Okresla si¢ jako osoba staboslyszaca, ktora bardzo chcialaby
pracowac z osobami niestyszacymi lub stabostyszacymi. Mgz, surdopeda-
gog, jest takze osobg z uszkodzonym stuchem.

ZRODLO INFORMAC)I BIOGRAFICZNYCH: praca autobiograficzna, oso-
bista wspolpraca, obserwacja i korespondencja w czasie poltorarocznych
studiéw podyplomowych.

(5) Marek - osoba z wczesnym (ok. 1 r.z.) prelingwalnym uszkodzeniem
stuchu w stopniu umiarkowanym; aktualne wyniki wskazuja jednak na uby-
tek znaczny (PP 90 dB, LL 85 dB). Pochodzi z rodziny sltyszacych, rodzice za-
decydowali o wyborze komunikacji oralnej, jednak skierowali syna do szkoty
podstawowej dla dzieci gtuchych. Dzigki temu w szkole i internacie wczesnie
zetknal sie z jezykiem migowym, ktéry otworzyt mu droge do srodowiska
i Kultury Gluchych. Ukonczyl zasadnicza szkole zawodowa dla niestysza-
cych, kierunek: kreslarstwo, a potem trzyletnie technikum budowlane dla
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niestyszacych. W szkole $redniej odkryl w sobie talent do tanca. Studiowat na
5-letnich jednolitych magisterskich studiach pedagogicznych o specjalnosci
pedagogika z plastyka. Jest osobg dwujezyczna, z silnym poczuciem zwigzku
ze $rodowiskiem i kulturg Gluchych. Tancerz i lider grupy pantomimicznej
niestyszacych. W chwili zbierania materialéw pracowal jako nauczyciel sta-
zysta w o$rodku szkolno-wychowawczym dla niestyszacych.

ZRODLO INFORMACJI BIOGRAFICZNYCH: praca autobiograficzna, 0so-
bista wspolpraca, obserwacja i korespondencja w czasie poltorarocznych
studiéw podyplomowych.

(6) Adrianna - osoba z glebokim prelingwalnym uszkodzeniem stu-
chu; rodzice nieslyszacy, porozumiewajacy sie¢ w jezyku migowym, doto-
zyli wszelkich staran, by cérka nauczyla sie¢ mowic¢ i poznata takze jezyk
polski. Osiagneta wysokie kompetencje w zakresie porozumiewania si¢
stownego, dobrze odczytuje mowe z ust, ale sama czuje sie i okresla sie
jako Glucha. Maz jest rowniez osoba z uszkodzonym stuchem. Mozna
wiec mowic¢ o pelnej dwujezycznosci, przy silnych zwigzkach ze $srodowi-
skiem i kulturg Gluchych. Ukonczyta szkole podstawowsy i liceum dla nie-
styszacych. Siatkarka, uczestniczka mistrzostw Europy, olimpijka. Mimo
osiagnie¢ sportowych z powodu uszkodzenia stuchu nie zostala dopusz-
czona do wymarzonych studiéw w Akademii Wychowania Fizycznego,
co odczuwa jako dyskryminacj¢. Ukonczyla 5-letnie magisterskie studia
pedagogiczne i studia podyplomowe. Jest pedagogiem opiekunczo-wycho-
wawczym i surdopedagogiem. Autorka pracy magisterskiej na temat re-
gionalizacji i idioméw w jezyku migowym ucznidéw z réznych osrodkow
szkolno-wychowawczych. Ceniona ttumaczka (m.in. wieloletnie wykony-
wanie tlumaczen dla niestyszacych studentéw) i wychowawca mtodziezy
z uszkodzonym stuchem.

ZRODLO INFORMACJI BIOGRAFICZNYCH: wywiad narracyjny z pracy

magisterskiej ze studium przypadku Adrianny'°.

(7) Martyna - osoba z glebokim prelingwalnym uszkodzeniem stu-
chu (dokumentacja medyczna okresla je jako ubytek na poziomie 90-95%),
wrodzonym lub podejrzewanym juz od 3 m.z., a zdiagnozowanym wstepnie
w wieku 3 lat. Problemy z pelng diagnoza ciagnely si¢ jednak az do 7 r.z.

16 Zob. przyp. 104, s. 205.



220 Zalozenia metodologiczne

W tym wieku, w osrodku szkolno-wychowawczym, zetkneta si¢ z PJM, ktory
otworzyl jej droge do srodowiska i Kultury Gtuchych. Ukonczyla szkote pod-
stawowg i technikum gastronomiczne dla niestyszacych. Rodzina styszaca.
Siatkarka, powotana do polskiej kadry narodowej Gluchych i reprezentacji
Polski na XVIII Swiatowe Igrzyska Gluchych. Mimo osiagnie¢ sportowych
ze wzgledu na uszkodzenie stuchu nie zostala dopuszczona do wymarzonych
studiow w Akademii Wychowania Fizycznego, co odczuwa jako dyskrymi-
nacje. Ukonczyta 5-letnie magisterskie studia pedagogiczne o specjalnosci
ksztalcenie zintegrowane oraz surdopedagogike. Dziala w stowarzyszeniach
na rzecz Gluchych. W chwili zbierania materialéw pracowata jako pomoc
nauczyciela w o$rodku szkolno-wychowawczym dla niestyszacych i prowa-
dzila zajecia rewalidacyjne w szkole podstawowej. W najblizszych planach
miata ukonczenie kursu instruktora pilki siatkowe;j.

ZRODLO INFORMACJI BIOGRAFICZNYCH: praca autobiograficzna, oso-
bista wspolpraca, obserwacja i korespondencja w czasie péttorarocznych
studiéw podyplomowych.

(8) Anita - osoba z glebokim prelingwalnym (w 2. r.z.) uszkodzeniem
stuchu (na poziomie ok. 95 dB); rodzice styszacy, niestyszaca siostra (réw-
niez pedagog). Rozpoczela nauke w szkole podstawowej dla stabostyszacych,
pdzniej zmienita j3 na szkole dla gtuchych. Tam od dzieci nauczyta si¢ PJM-
-u, a na lekcjach uczyla si¢ SJM-u. Ukonczyla zasadniczg szkole zawodowa
dla niestyszacych na kierunku krawiectwo i technikum zawodowe dla nie-
slyszacych - kierunek odziezowy. Nastgpnie ukonczyla pedagogiczne studia
licencjackie i uzupelniajace magisterskie, na specjalnosci pedagogika opie-
kunczo-wychowawcza, oraz podyplomowe studia z zakresu surdopedagogi-
ki. Siatkarka, zawodniczka miejscowego klubu sportowego Gluchych. Chcia-
ta studiowa¢ w Akademii Wychowania Fizycznego, ale uzyskala odmowe
motywowang tym, ze osoba z uszkodzonym stuchem nie moze by¢ nauczy-
cielem wychowania fizycznego. Blisko zwigzana ze srodowiskiem i kultura
Gluchych. Caly cykl ksztalcenia na poziomie wyzszym i podyplomowym
zrealizowala przy udziale ttumacza jezyka migowego ze srodkéw PFRON.

ZRODEO INFORMACJI BIOGRAFICZNYCH: praca autobiograficzna, wielo-
letnia osobista wspdtpraca, obserwacja i korespondencja w czasie trzylet-
nich studiéw licencjackich, dwuletnich studiéw magisterskich uzupetnia-
jacych i péttorarocznych studiéw podyplomowych.
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(9) Alicja - osoba z glebokim obustronnym prelingwalnym uszkodze-
niem stuchu; uszkodzenie stuchu w 8. m.z. Uczyla sie w szkole podstawowej
dla dzieci gtuchych, gdzie wczesnie zetknela si¢ z jezykiem migowym, jednak
najlepszy dostep do PJM uzyskata dzigki kontaktowi z nieslyszaca rodzing nie-
styszacego kolegi. Absolwentka zasadniczej szkoty zawodowej dla niestysza-
cych, kierunek: krawiectwo, i technikum zawodowego dla niestyszacych, kie-
runek odziezowy. Ma uzdolnienia plastyczne. Ukonczyla studia podyplomowe
z zakresu surdopedagogiki oraz kurs grafiki komputerowej. Maz jest takze oso-
ba niestyszacg. Oboje z me¢zem bardzo silne zwigzani sg ze Srodowiskiem i kul-
turg Gluchych. Caly cykl ksztalcenia na poziomie wyzszym i podyplomowym
zrealizowala przy udziale thumacza jezyka migowego ze srodkéw PFRON.

ZRODLO INFORMACJI BIOGRAFICZNYCH: praca autobiograficzna, wielo-
letnia osobista wspdtpraca, obserwacja i korespondencja w czasie trzylet-
nich studiéw licencjackich, dwuletnich studiéw magisterskich uzupetnia-
jacych i péttorarocznych studiéw podyplomowych.

(10) TADEUSZ - osoba z glebokim prelingwalnym uszkodzeniem stu-
chu; ma niestyszaca rodzine - rodzicow i siostre (ekonomistke), ale na
jego rozwoj i wychowanie w rownym stopniu wplyneta niestyszaca matka,
jak i styszaca babcia — obie przekonane o potrzebie dwujezycznosci i roz-
wijania kompetencji z zakresu jezyka ojczystego w mowie i piSmie oraz
o znaczacej roli rozwijania zamilowania czytelniczego u gluchego dziec-
ka. Dzigki temu Tadeusz posiadl kompetencje z zakresu obu jezykéw na
bardzo wysokim poziomie. Identyfikuje si¢ ze srodowiskiem i kulturg
Gluchych, ale uwaza znajomos¢ jezyka ojczystego za zwykla koniecznosc¢.
Od wczesnego dziecinstwa przejawial zainteresowania historyczne i, nie-
zwyklg jak na dziecko, pasje¢ genealogiczng. Ukonczyt szkoty dla ucznidow
z uszkodzonym stuchem: podstawowa, zasadniczg zawodows i technikum,
zdobyl zawdd kreslarza. Magister historii z dwiema specjalizacjami: archi-
walng i pedagogiczng. W czasie zbierania materialu badawczego, kiedy
konczyt studia z surdopedagogiki, rozpoczynal juz prace nad doktoratem
z genealogii. Mial na swym koncie pierwsze publikacje naukowe z tego za-
kresu. Uczestniczyt w kilku konferencjach naukowych w kraju i za granica,
prezentujac referaty poswigcone historii Gluchych. W ubiegtym roku za-
tozyl placéwke zajmujaca si¢ badaniem historii Gluchych, ktéra ma szanse
wypelni¢ luke w studiach nad tym obszarem w Polsce.
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ZRODLO INFORMAC)I BIOGRAFICZNYCH: praca autobiograficzna, oso-
bista wspolpraca, obserwacja i korespondencja w czasie poitorarocznych
studiéw podyplomowych.

(11) Aneta - osoba obustronnie niedoslyszaca, z umiarkowanym lub
znacznym prelingwalnym uszkodzeniem stuchu (uszkodzenie powstalo
w 9 m.z., diagnoza dopiero po 3 r.z. — rozbiezno$¢ wynikéw). Nauke roz-
poczela w specjalnym osrodku szkolno-wychowawczym dla niestyszacych
(tam zetknela sie z PJM-em), a nastepnie przeniosta si¢ do szkoty ogdlno-
dostepnej, w ktdrej nauke odbywata w klasie specjalnej. Nastepnie ukon-
czyla trzyletnia zasadniczg szkole zawodows dla niestyszacych, kierunek:
krawiectwo, i trzyletnie ogélnodostepne technikum o profilu wtékienni-
czo-odziezowym. Jest absolwentka 5-letnich pedagogicznych studiéw ma-
gisterskich o specjalnosci pedagogika z plastyka i studiéw podyplomowych
z zakresu surdopedagogiki. Pasjonuje si¢ fotografig artystyczna, stad jej
udzial w fakultatywnych zajeciach fotograficznych, plenerach i warsztatach
fotograficznych, a takze filmowych.

ZRODLO INFORMAC)I BIOGRAFICZNYCH: praca autobiograficzna, oso-
bista wspolpraca, obserwacja i korespondencja w czasie poltorarocznych
studiow podyplomowych.

(12) Jolanta - osoba z glebokim obustronnym uszkodzeniem stuchu na-
bytym w 7 r.z., w czasie studiéw implantowana (implant limakowy). Uczyla
sie¢ w szkole podstawowej dla stabostyszacych - tu i w internacie zetkneta
sie z jezykiem migowym. Ukonczyta liceum o profilu ustugowo-gospodar-
czym dla dzieci stabostyszacych. Absolwentka studiéw licencjackich i ma-
gisterskich z pedagogiki, specjalnos¢: pedagogika opiekunczo-wychowaw-
cza, oraz studiow podyplomowych z zakresu surdopedagogiki. Jolanta jest
osoba staboslyszaca, z czym takze sama si¢ identyfikuje. Jest prawdziwym
Przyjacielem Gluchych. Jej najlepsza przyjaciotka jest osoba niestyszaca,
ale pomaga réwniez innym osobom z uszkodzonym stuchem, np. kolezan-
kom studiujagcym z nig na tym samym roku. Zna $wiat Gluchych, rozumie
ich problemy, zna jezyk migowy, jest bardzo zaangazowana w dziatania na
rzecz Gluchych. Jest pasjonatka. Po studiach podjeta prace jako nauczycielka
w o$rodku szkolno-wychowawczym dla niestyszacych. Zainicjowala integra-
cyjna wspolprace osrodka z miejscowa druzyng rugby. Caly cykl ksztalcenia
na poziomie wyzszym i podyplomowym zrealizowata przy udziale ttumacza
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jezyka migowego ze $rodkéw PFRON, cho¢ wielokrotnie sama réwniez thu-
maczyla na zajeciach dla niestyszacych kolezanek.

ZRODLO INFORMAC)I BIOGRAFICZNYCH: praca autobiograficzna, wie-
loletnia osobista wspolpraca, obserwacja i korespondencja w czasie trzy-
letnich studiéw licencjackich, dwuletnich studiéw magisterskich uzupet-
niajacych i pottorarocznych studiow podyplomowych oraz korespondenc;ji
utrzymywanej do dzis.

(13) Krystyna - mimo wrodzonej wady rozwojowej i stalego pozostawa-
nia pod opieka lekarzy wade stuchu zdiagnozowano u niej dopiero w 6. r.z.,
cho¢ wszystko wskazuje na to, Ze wystegpowala ona znacznie wczesniej;
pozna diagnoza i rehabilitacja. Obustronne uszkodzenie stuchu w stopniu
umiarkowanym. Ukonczyla szkoty ogdlnodostepne, tak podstawowa, jak
i $rednig, jedynie mature zdawala w warunkach okreslonych przez OKE jako
zalecane dla os6b z uszkodzonym stuchem. Ukonczyla 5-letnie studia magi-
sterskie z pedagogiki o specjalnosci pedagogika opiekunczo-wychowawcza,
a nastepnie studia podyplomowe z zakresu surdopedagogiki. W chwili zbie-
rania materialu badawczego studiowala na studiach podyplomowych z za-
kresu zintegrowanej edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej. Chetnie i od-
powiedzialnie wykorzystuje kazdg okazje, by podnosi¢ swoje kompetencje
do pracy z dzie¢mi: ukonczyta réwniez kurs jezyka miganego II stopnia
(SJM), kurs dla wychowawcow kolonijnych, szkolenie metodyczne z cyklu
»Skarbiec matematyczny” oraz z zakresu pracy z dzieckiem z nadpobudliwo-
$cig ruchowg. Planuje jeszcze zdoby¢ kwalifikacje terapeutyczne.

ZRODLO INFORMACJI BIOGRAFICZNYCH: praca autobiograficzna, oso-
bista wspodlpraca, obserwacja i korespondencja w czasie poltorarocznych
studiéw podyplomowych.

(14) Piotr - obustronne prelingwalne uszkodzenie stuchu w stopniu
umiarkowanym; rodzina styszaca. Okresla si¢ jako osoba slabostyszaca
»W pelni zrehabilitowana’, co oznacza nieodczuwanie ograniczen funkcjo-
nalnych zwigzanych z uszkodzeniem stuchu w zyciowej samorealizacji. P6z-
no zdiagnozowany i wyjatkowo p6zno aparatowany: mimo usilnych staran
dopiero w 13 r.z., skutkiem czego pojawily si¢ jeszcze dodatkowe problemy
zwigzane z akceptacja aparatu. Ukonczyl szkole podstawowa ogdlnodo-
stepna, nastepnie zostal skierowany do zasadniczej szkoly zawodowej dla
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niestyszacych o profilu elektromechanicznym, a pdzniej do technikum
mechaniczno-elektrycznego (szkola ogdlnodostepna). Okres nauki w ZSZ
zblizyt go do srodowiska Gluchych i PJM. Wraz z nieslyszacymi prowadzit
szkolenia z zakresu jezyka migowego dla harcerzy. Ukonczyl 5letnie peda-
gogiczne studia magisterskie o specjalnosci pedagogika opiekunczo-wycho-
wawcza i studia podyplomowe z zakresu surdopedagogiki.

ZRODLO INFORMAC)I BIOGRAFICZNYCH: praca autobiograficzna, oso-
bista wspolpraca, obserwacja i korespondencja w czasie poltorarocznych
studiow podyplomowych.

(15) Izabela - osoba z obustronnym prelingwalnym uszkodzeniem
stuchu w stopniu umiarkowanym. Utrata stuchu nastapita prawdopodob-
nie pod koniec 1 r.z., lecz wykryto ja dopiero w 6 r.z; péZne aparatownie
i rehabilitacja. Rodzice slyszacy, jeden z braci réwniez utracilt stuch.
Ukonczyta szkole podstawowa, zasadnicza szkote zawodowsy i technikum
dla niestyszacych i stabostyszacych. Zdobyta zawdd krawcowej oraz techno-
loga odziezy. W szkole dla stabostyszacych poznata PJM. Ukonczyta 5letnie
pedagogiczne studia magisterskie o specjalnosci pedagogika opiekunczo-
-wychowawcza i studia podyplomowe z zakresu surdopedagogiki. Uwaza
sie za osobe stabostyszaca; chcialaby pracowac z dzie¢mi niestyszgcymi.

ZRODLO INFORMACJI BIOGRAFICZNYCH: praca autobiograficzna, oso-
bista wspolpraca, obserwacja i korespondencja w czasie péttorarocznych
studiéw podyplomowych.

(16) Matylda - osoba niestyszaca od urodzenia, rodzice réwniez nie-
styszacy, niestyszaca siostra; w blizszej i dalszej rodzinie wiele niestysza-
cych oséb. Pézne aparatownie w 6 r.z., jednak korzysci z uzywania aparatu
stuchowego byly niewielkie. Natywna uzytkowniczka PJM, zadeklarowana
Glucha. Ukonczyla szkole podstawowa dla niestyszacych oraz technikum
gastronomiczne dla niestyszacych i staboslyszacych, a nastgpnie Sletnie pe-
dagogiczne studia magisterskie o specjalnosci pedagogika z plastyka oraz
studia podyplomowe z zakresu surdopedagogiki. Ma na swoim koncie
osiggniecia sportowe w lekkoatletyce, m.in. nominacje na igrzyska olim-
pijskie i mistrzostwa Europy niestyszacych.

ZRODLO INFORMACJI BIOGRAFICZNYCH: praca autobiograficzna, oso-
bista wspolpraca, obserwacja i korespondencja w czasie poltorarocznych
studiéw podyplomowych.
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(17) Tomasz — osoba z glebokim prelingwalnym uszkodzeniem stuchu,
niestyszacy od urodzenia, pochodzi z rodziny gluchych. Nie stysza rodzice
i brat, siostra i zona sg stabostyszace (obie sg surdopedagogami z wyzszym
wyksztalceniem). Ukonczyl szkole podstawowa i liceum zawodowe dla
nieslyszacych, a nastepnie 5letnie pedagogiczne studia magisterskie o spe-
cjalnoéci pedagogika opiekunczo-wychowawcza oraz kwalifikacyjny kurs
metodyczny z zakresu surdopedagogiki. W trakcie zbierania materiatu ba-
dawczego byl studentem podyplomowych studiéw na kierunku fizyka z ma-
tematyka dla pedagogéw specjalnych. Sportowiec, instruktor koszykowki.
Ceniony wychowawca nieslyszacej mlodziezy. Prowadzi kursy PJM dla ro-
dzicéw dzieci niestyszacych, bardzo zwigzany ze $rodowiskiem Gluchych,
zaangazowany w dzialania na rzecz tego srodowiska i Kultury Gluchych.

ZRODLO INFORMACJI BIOGRAFICZNYCH: opublikowany tekst autobio-
graficzny'’, wywiad przeprowadzony przez studentke w ramach semina-
rium magisterskiego, osobista wspolpraca i obserwacja w czasie kursu me-
todycznego i studiow podyplomowych.

(18) Jadwiga — osoba z odbiorczym uszkodzeniem stuchu w stopniu gte-
bokim. Utracita stuch lub tez pogorszyl si¢ on znaczaco ok. 2 r.z. Aparatowa-
na w 3 r.z., ale pierwsze odpowiednie aparaty otrzymata w 6 r.z. Rozpoczela
nauke w szkole podstawowej ogélnodostepnej, ale w ostatniej klasie przeszia
do szkoly dla stabostyszacych. Potem ukonczyta liccum zawodowe dla nie-
slyszacych, a nastepnie 5letnie pedagogiczne studia magisterskie o specjal-
nosci pedagogika opiekunczo-wychowawcza i studia podyplomowe z zakre-
su surdopedagogiki.

ZRODLO INFORMACJI BIOGRAFICZNYCH: praca autobiograficzna, osobista
wspolpraca, obserwacja i korespondencja w czasie pottorarocznych studiow
podyplomowych.

(19) Stenia — osoba z prelingwalnym znacznym ubytkiem stuchu (w gor-
szym uchu glebokim). Uszkodzenie powstalo ok. 9 m.z., diagnoza miata miej-
sce w 2 r.z. Ukonczyla szkote podstawows, zasadniczg szkole zawodowsq i tech-
nikum dla uczniéw z uszkodzonym stuchem. Zdobyta zawod krawcowej oraz
technologa odziezy. Nastepnie ukonczyta studia pedagogiczne na specjalnosci
pedagogika z plastyka oraz studia podyplomowe z zakresu surdopedagogiki.

7 T. Romanowski (2007), Moja droga zZyciowa w swiecie 0sob styszgcych [w:] E. Woznicka

(red.), Tozsamos¢ spoteczno-kulturowa gtuchych, Polski Zwigzek Ghuchych, 1.6dz, s. 224-234.
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ZRODLO INFORMAC)I BIOGRAFICZNYCH: praca autobiograficzna, oso-
bista wspolpraca, obserwacja i korespondencja w czasie poitorarocznych
studiéw podyplomowych.

(20) Blazej — osoba z glebokim prelingwalnym uszkodzeniem stuchu.

Ukonczyt szkole podstawows, gimnazjalng i ponadgimnazjalng dla dzieci
gluchych, a nastgpnie studia licencjackie na kierunku pedagogika, specjal-
nos¢: pedagogika kultury fizycznej i sportu. Obecnie konczy uzupelniajace
studia magisterskie na pedagogice, na specjalno$ci wychowanie fizyczne
i sport. Postuguje si¢ PJM jako jezykiem podstawowym. Zwigzany ze $ro-
dowiskiem 0sdb niestyszacych. Do niedawna aktywny sportowiec, pitkarz
nozny, obecnie — po kontuzji - musiat przerwac treningi.
ZRODLO INFORMACJI BIOGRAFICZNYCH: wywiad przeprowadzony przy
pomocy tlumacza jezyka migowego, osobista wspolpraca, obserwacja i ko-
respondencja w czasie trzyletnich studiow licencjackich i dwuletnich uzu-
pelniajacych studiow magisterskich, w tym seminarium magisterskiego.

(21) Konrad - osoba z lekkim uszkodzeniem stuchu, prawdopodobnie
obecnym od urodzenia, wykrytym ok. 6-7 r.z. Rozpoczal nauke w szkole
podstawowej ogolnodostepnej, lecz przeniesiono go do os$rodka dla dzie-
ci staboslyszacych, gdzie szybko sie zaadaptowal i poznal PJM. Ukonczyt
zasadniczg szkole zawodowa i technikum dla nieslyszacych i stabostysza-
cych, zdobywajac zawdd krawca, a nastgpnie technika odziezy. W czasie
zbierania materiatéw badawczych rozpoczynal prace wychowawcy w in-
ternacie dla uczniéw nieslyszacych i stabostyszacych, z ktérymi dzielit sie
swoimi pasjami sportowymi: pitka nozna i tenisem. Kilkakrotny medalista
Mistrzostw Polski Niestyszacych w Tenisie Stolowym.

ZRODLO INFORMAC)I BIOGRAFICZNYCH: praca autobiograficzna, oso-
bista wspolpraca, obserwacja i korespondencja w czasie poltorarocznych
studiow podyplomowych.

(22) Eliza - osoba z glebokim prelingwalnym uszkodzeniem stuchu;
utrata stuchu w 1. m.z., zaobserwowana kilka miesiecy po6zniej. Rodzina
styszaca. Wezesnie podjeta rehabilitacja. Ukonczyla szkole podstawowa
dla dzieci niestyszacych, gdzie poznata PJM. Obecnie to jej podstawowy
sposob komunikacji. Ukonczyta szkote zawodows i technikum dla niesty-
szacych o profilu odziezowym, a nast¢pnie studia licencjackie na kierunku
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pedagogika oraz podyplomowe z zakresu surdopedagogiki. Uzyskala tytul
magistra pedagogiki na studiach uzupelniajacych i pracuje jako wycho-
wawca w internacie dla dzieci niestyszacych.

ZRODLO INFORMAC)I BIOGRAFICZNYCH: praca autobiograficzna, oso-
bista wspodlpraca, obserwacja i korespondencja w czasie poltorarocznych
studiéw podyplomowych.

(23) Jagoda - osoba z prelingwalnym ubytkiem stuchu okreslonym jako
gleboki (80-100 dB)"®. Uszkodzenie zdiagnozowano wczesnie, ok. 1. r.z.
Ukonczyla szkolte podstawowa dla niestyszacych oraz zasadniczg szkole za-
wodowg i technikum dla nieslyszacych i stabostyszacych. Zdobyla zawod
krawcowej oraz technologa odziezy. Dobrze zna PJM, jednak dla potwierdze-
nia kwalifikacji do zawodu surdopedagoga ukonczyla takze trzystopniowy
kurs jezyka miganego dla nauczycieli w Centrum Edukacyjnym Jezyka Mi-
gowego PZG w Warszawie. Nauczyta sie tez w znacznym stopniu postugiwac
mowg. W czasie zbierania przeze mnie materialu badawczego pracowala
jako nauczyciel w $wietlicy w szkole dla niestyszacych i stabostyszacych.

ZRODLO INFORMACJI BIOGRAFICZNYCH: praca autobiograficzna, 0so-
bista wspoltpraca, obserwacja i korespondencja w czasie péttorarocznych
studiéw podyplomowych.

(24) Aldona - stabostyszaca, uszkodzenie stuchu we wczesnym okresie
interlingwalnym, prawdopodobnie w 3 r.z.; problemy ze stuchem wystepo-
waly juz wczesdniej, ale wiek ten ustalono jako najbardziej prawdopodob-
ny. Ma niestyszacego brata i rodzicéw. Przypuszcza, ze mogta odziedziczy¢
wigkszg podatnos$¢ na uszkodzenia stuchu. Wychowywana dwujezycznie.
W momencie rozpoczynania nauki szkolnej znala jezyk migowy, jak tez
mogta porozumiec si¢ werbalnie. Ukonczyla szkole podstawowa dla stabo-
styszacych, liceum ekonomiczne, 5letnie magisterskie studia pedagogiczne
o specjalnosci pedagogika opiekunczo-wychowawcza oraz studia podyplo-
mowe z zakresu surdopedagogiki.

ZRODLO INFORMAC)I BIOGRAFICZNYCH: praca autobiograficzna, oso-
bista wspoltpraca, obserwacja i korespondencja w czasie péttorarocznych
studiow podyplomowych.

18 Interpretacja biorgca pod uwage wskaznik ubytku stuchu w lepszym, a nie stabszym
uchu wskazywataby na stopien znaczny, chyba ze przedzial pokazuje zmienno$¢ wynikow badan
w jakim$ okresie. Trudno ustali¢ to jednoznacznie, ale i tak oczywiste jest, Ze jest to powazny
ubytek stuchu.
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(25) Monika - osoba niestyszaca, méwigca, odczytujagca mowe z ust;
glebokie prelingwalne uszkodzenie stuchu na poziomie ok. 100-110 dB,
prawdopodobnie wrodzone. Styszacy rodzice, slyszacy maz. Absolwentka
ogolnodostepnej szkoly podstawowej, takiegoz liceum zawodowego oraz
5letnich pedagogicznych studiow magisterskich o specjalnosci pedagogika
specjalna. Byla jedyng osobg niestyszacg na swoim kierunku i jedyna oso-
ba, ktéra w trybie indywidualnym realizowata studia o specjalnosci sur-
dopedagogika. Po zakonczeniu studiéow podjeta prace jako nauczycielka
wspomagajaca dla dzieci z uszkodzonym stuchem i innymi zaburzeniami
rozwojowymi w integracyjnej grupie przedszkolnej. Ukonczyla réwniez
studia podyplomowe z zakresu oligofrenopedagogiki. Z okresu studiow
na uniwersytecie pozostaly materialy biograficzne Moniki, powstale w ra-
mach zaje¢ prowadzonych w trybie indywidualnym'”. Nie byta to pelna
biografia, ale raczej wspomnienia odtwarzajace kluczowe w zyciu Moniki
momenty zwrotne i jej doswiadczenia edukacyjne. Z tego wzgledu byly to
dla surdopedagoga warto$ciowe materialy, jednak klopotliwe do wlaczenia
do badan ze wzgledu na ich odmiennos$¢ metodologicznag (byly to pierwsze
proby pozyskania materialu biograficznego; sam material byl niekomplet-
ny i duzo ubozszy niz ten zbierany pozniej). Decyzja pozytywna zapadla
po odnalezieniu opublikowanego artykulu biograficznego Moniki, gdyz
razem z posiadanym juz materialem tworzyt on spdjng calos¢, przystajaca
do realizowanego projektu badawczego.

ZRODLO INFORMACJI BIOGRAFICZNYCH: obserwacja i notatki biogra-
ficzne z okresu studiéw oraz opublikowane materialy biograficzne'*.

Jak wspomniano wcze$niej, w analizie siegnieto tez do innych zrodet
- opublikowanych materialow (artykutéw) biograficznych. Wydaje sie to
uzasadnione potrzebg siggania do przykltadow dobrych praktyk, poniewaz
pionierskie dzialania na rzecz przelamywania réznych barier spotecznych

19 Przez trzy lata bylam opiekunem naukowym Moniki na UL, gdy przyznano jej
indywidualny tok studiow.

120 M. Popiolek-Piekarska (2009), Monika opowiada o sobie [w:]J. Kobosko (red.), Mlodziez
glucha i stabostyszgca w rodzinie i otaczajgcym swiecie, Stowarzyszenie Rodzicéw i Przyjaciot
Dzieci z Wada Stuchu ,,Ustysze¢ Swiat”, Warszawa, s. 329-333. W tym samej monografii — jako
ciekawy i oryginalny trojglos — znajduja si¢ takze wspomnienia matki o rozwoju i edukacji Moniki
[B. Popiotek (2009), Matka Moniki [w:] tamze, s. 334-339] oraz wspomnienia jej nauczycielki
[H. Mamot (2009), Nauczycielka Moniki — ,, Uslysze¢ czyjes serce”, tamze, s. 340—344]. Teksty te
traktuje jako warto§ciowe uzupehienie, z przywolaniem w stosownych przypisach.
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wymagaja ukazania realnych mozliwosci 0séb z uszkodzonym stuchem.
Czesciowo w mysl motywujacej zasady, ze ,jesli co§ moze jedna osoba, to
moga to wszyscy~ (wazne dla innych niestyszacych), czg¢sciowo dla rozbicia
schematow i stereotypow spotecznych dotyczacych g/Gluchych (wazne tak
dla niestyszacych, jak i styszacych). Uznano zatem tresci tych publikowa-
nych biografii za odpowiadajace celom niniejszych badan, a jednoczesnie
umozliwiajace wspomniang juz triangulacje zrodel.

Osobno - ponizej — zostang przedstawione sylwetki czterech oséb,
ktérych wspomnienia edukacyjne mozna uznaé za cenne uzupelnienie
zebranego materialu. Wszyscy czworo w momencie przeprowadzania ba-
dan byli mtodymi absolwentami wyzszych uczelni, ktére ukonczyli, po-
konujac bariery wynikajace z uszkodzenia stuchu. Jednoczes$nie ich rela-
cje wprowadzajg nowe aspekty do materialu pozyskanego w toku badan.
Charakterystyki te sa na tyle wyczerpujace, na ile mozna zrekonstruowac
informacje o autorach z tekstow ich artykulow. Przedstawiajg takze uza-
sadnienie wykorzystania ich jako dodatkowego Zrédta badawczego. Trze-
ba tez podkresli¢, ze wszystkie fragmenty tekstéw publikowanych przy-
taczano w cze$ci empirycznej na mocy prawa cytatu (z odpowiednimi
odniesieniami bibliograficznymi). Oto przestanki, ktore kazaly siegnac po
te dodatkowe teksty:

« Olga'! - osoba staboslyszaca, zwigzana z kulturg Gluchych i PJM.
Absolwentka 5letnich magisterskich studidw pedagogicznych.
Ukonczyla tez studia podyplomowe z wczesnego wspomagania
rozwoju oraz kwalifikacyjny kurs metodyczny z zakresu surdope-
dagogiki. Brala udzial w réznych przedsiewzieciach edukacyjnych
zwigzanych z uczelnig i o$rodkiem szkolno-wychowawczym dla
dzieci niestyszacych, uczestniczyla w konferencjach i szkoleniach,
przez kilka lat dziafala takze na polu organizacji wsparcia w zakre-
sie jezyka migowego dla studentéw w programie PFRON ,,Pita-
goras”. Doswiadczony surdopedagog, wychowawca w specjalnym
os$rodku szkolno-wychowawczym, tlumaczka i lektorka PJM. Jej
maz oraz jego siostra sg Gluchymi surdopedagogami, ktérych bio-
grafie rowniez zostaly wykorzystane w badaniach.

21-0. Romanowska (2009), Doswiadczenia osoby gluchej [w:] M. Kowalska (red.), Moje
gluche dziecko. Kompendium wiedzy na temat rehabilitacji dziecka gluchego, Polski Zwigzek Glu-
chych, £.6dz, s. 20-28.
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o Justyna'** — unikalny charakter doswiadczen Justyny polega na

tym, iz posiada ona implant §limakowy, a takich oséb byto nie-
wiele w zebranej grupie badawczej. Opublikowany tekst bardzo
szczegdtowo ukazuje doswiadczenia edukacyjne osoby implan-
towane;j.

o Lukasz'* - wczesne uszkodzenie stuchu; rodzice slyszacy, brat ma
uszkodzony stuch. Wspomnienia Lukasza stanowig nieocenione
uzupelnienie zebranego materialu badawczego, gdyz mozna po-
wiedzie¢, ze doszedt on do poziomu studiéw wyzszych, a zwlaszcza
do znajomosci jezyka polskiego na poziomie umozliwiajacym
studiowanie, dzieki metodzie fonogestéw. W jego przypadku
mozna mowi¢ takze o pobieraniu nauki fonogestow u ,samego
zrédla”, gdyz matka Lukasza — profesor Kazimiera Krakowiak -
jest autorka polskiej wersji tej metody i wybitng badaczka - sur-
dopedagogiem. Lukasz jest obecnie absolwentem historii sztuki.
Jego zona jest osobg z lekkim uszkodzeniem stuchu.

o Leszek'* - osoba niedoslyszaca od urodzenia, z glebokim obu-
stronnym ubytkiem stuchu na poziomie ok. 90-100 dB. Mate-
rial biograficzny zostal wlaczony do badan, gdyz szczegélowo
relacjonuje histori¢ zycia Leszka z perspektywy jego do$wiad-
czen edukacyjnych, bardzo bogatych i bardzo ciekawych. Po-
nadto jest to biografia mezczyzny z uszkodzonym stuchem,
a ci stanowili mniejszg cz¢$¢ grupy badawczej, zatem wiacze-
nie jej do badan pozwalalo zwigkszy¢ réznorodnos¢ grupy. Le-
szek jest absolwentem specjalnego osrodka dla staboslysza-
cych, liceum ekonomiczno-handlowego, studiéow licencjackich

122 J. Zebik (2007), Tozsamos¢ osoby zaimplantowanej — czyli o sobie [w:] E. Woznicka (red.),
Tozsamos¢ spoteczno-kulturowa gtuchych, Polski Zwiazek Ghuchych, £odz, s. 235-249.

123 ¥.. Krakowiak (2009), ,,Jestem inny, to znaczy jestem wyjgtkowy” — fonogesty i ich rola
w komunikowaniu sig niestyszgcych ze styszqcymi i niestyszgcymi — perspektywa uzytkownika [w:]
J. Kobosko (red.), Mtodziez gtucha i stabostyszqca w rodzinie i otaczajgcym swiecie. Dla terapeu-
tow, nauczycieli, wychowawcow i rodzicow, Stowarzyszenie Rodzicow i Przyjaciot Dzieci i Mto-
dziezy z Wada Stuchu ,,Ustysze¢ Swiat”, Warszawa, s. 212-216; L. Krakowiak (2009), Lukasz
— student historii sztuki [w:] E. Domagata-Zysk (red. i ttum.), Metoda fonogestow w Stanach Zjed-
noczonych i w Polsce. Wspomaganie rozwoju jezykowego dzieci i mlodziezy z uszkodzonym stu-
chem, Wydawnictwo KUL, Lublin.

124 L. Nowaczyk (2009), Moja droga wyréownywania szans [w:] J. Kobosko (red.), Mlodziez
glucha..., dz. cyt., s. 308-328.
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i magisterskich na kierunku finanse i bankowos¢, kilku kierun-
kow studiéw podyplomowych: pedagogiki ogélnej, pedagogiki
opiekunczo-wychowawczej, surdopedagogiki i oligofrenopeda-
gogiki. W chwili publikacji swojej biografii byl takze studentem
na kierunku geografia i doktorantem na kierunku zarzadzanie.
Wychowawca gltuchej mlodziezy w specjalnym osrodku szkolno-
-wychowawczym, dziatacz PZG.

Poza danymi czworga ostatnich autoréw publikowanych tekstéw bio-
graficznych, imiona nadane uczestnikom badan dla celéw ogdlnej pre-
zentacji w tym rozdziale nie beda wykorzystywane w dalszej czesci. Uzyto
ich jedynie tutaj, by unikna¢ bezosobowej relacji, a jednocze$nie zapewnic
anonimowo$¢ informacji.

Zasady analizy, porzadkowania i prezentacji materialu badawczego

Problematyczna w przypadku badan jakosciowych moze by¢ koniecz-
nos$¢ opracowania bardzo duzej ilo$ci niejednorodnego materiatu. Zatem to,
co jest najwicksza wartos$cig badan jakosciowych, jest réwnoczesnie czyn-
nikiem sprawiajagcym badaczowi najwigksza trudnos¢. Tak tez byto w przy-
padku niniejszych badan - surowy material badawczy liczyt prawie 700 stron
tekstu. Nie tylko trudno opanowa¢ tak obszerng calos¢, ale wymaga to row-
niez bardzo wiele czasu. Uprzednio dobrze jest pozna¢ szczegdty wszystkich
biografii (w metodologii zalecane jest przynajmniej czterokrotne analityczne
czytanie calych narracji, za kazdym razem z nieco innym ukierunkowaniem
lektury), a nastepnie dokonac¢ ich kodowania i uporzagdkowania. Jak podaje
Kathy Charmaz, kodowanie w badaniach jakosciowych polega na nadawa-
niu segmentom danych (w tym wypadku segmentom tekstu) etykiet, krot-
kich tytuléw, odnoszacych si¢ do ich tresci. Kod w formie etykiety zdaniem
autorki jednoczesnie kategoryzuje, podsumowuje i wyjasnia poszczegélne
dane, oraz jest pierwszym krokiem do analitycznego wyjasniania materiatu
badawczego na polu teorii ugruntowane;j'®.

Proces kodowania materialu jakosciowego, zgodnie z zalozeniami
teorii ugruntowanej, opracowanej przez Anselma Straussa i Juliet Cor-
bin, skiada si¢ z pewnych etapéw: od wstepnego rzeczowego kodowania

125 K. Charmaz (2009), Teoria ugruntowana. Praktyczny przewodnik po analizie jakosciowej,
Wyd. Naukowe PWN, Warszawa, s. 60—61.
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126 127

otwartego'*, przez kodowanie skoncentrowane i zogniskowane'”’, az po
kodowanie teoretyczne'*. Rozne s3 tez metody kodowania. Zgodnie z tymi
samymi zalozeniami klasyfikuje si¢ je ze wzgledu na sposéb porcjowania
materialu na okreslone jednostki, np. tzw. kodowanie wiersz po wierszu
(tzw. ,co wiersz” lub ,,co linijka”), fraza po frazie (,,co fraza”), zdanie po
zdaniu (,,co zdanie”) lub wydarzenie po wydarzeniu (,,co wydarzenie”)'*.
Trzeba przy tym zauwazy¢, ze wybdr danego sposobu kodowania ro-
dzi okreslone konsekwencje, stawiajac badacza przed pewnymi problema-
mi. Porcje zbyt mate (co wiersz) w przypadku obszernego materialu mimo
wszystko pozostawiajg go z ogromna liczbg danych, ktére musza zosta¢ pod-
dane dalszej redukeji. Uzycie programu komputerowego do analizy jakoscio-
wej wprawdzie ufatwia ich opracowanie, jednak, niestety, pozbawia badacza
tego, co w przypadku teorii ugruntowanej najcenniejsze: obcowania z ,,zy-
wym” i ,,pracujagcym” materialem'®. Zywym - bo pelnym wieloznaczno$ci,

126 Otwarcie dotyczy wszelkich mozliwo$ci teoretycznych dostrzezonych w danych, bez

zamykania si¢ w obrebie wczesniejszych ustalen. K. Charmaz (2009), Teoria ugruntowana.
Praktyczny przewodnik..., dz. cyt., s. 65-66. Wymaga refleksyjnego czytania tekstow zrodtowych
w celu wyodrebnienia z nich kategorii. G. Gibss, (2011), Analizowanie danych jakosciowych, Wyd.
Naukowe PWN, Warszawa, s. 98.

127 K odowanie skoncentrowane wedtug K. Charmaz zwiazane jest z wyborem najwazniejszych
i/lub najczesciej wystepujacych kodoéw; nastepuje najpierw ich koncentracja — niejako zaggszczenie
kodow, a nastepnie ich ogniskowanie poprzez taczenie kategorii z podkategoriami. Tworzy si¢ w ten
sposOb pewna rama pojeciowa, uzyteczna z punktu widzenia analizy materiatu, przy tym Charmaz
ostrzega, ze zgodnie z filozofig teorii ugruntowanej nie powinna by¢ to rama w sensie ograniczenia
interpretacyjnego, raczej mialby by¢ to rodzaj podpowiedzi dotyczacy mozliwosci wyboru kategorii
analitycznych. Kategorie i kody szczegotowe wyodrebnione w toku badan pomagaja w mysleniu
o problemie, ale nie moga go przedwczesnie zamyka¢ [Tamze, s. 79-85]. Odwrotnie kolejnos¢
opisywanych etapow kodowania postrzega G. Gibss: ogniskowanie polega wedlug niego na
doprecyzowaniu kategorii przez ich rozbudowywanie, wzajemne odnoszenie i szukanie powigzan,
natomiast nastepne w kolejnosci kodowanie selektywne zwigzane jest z wyodrgbnieniem zjawisk
centralnych i kategorii kluczowych, ktorym podporzadkowane sg wszystkie pozostate. G. Gibss,
(2011), Analizowanie..., dz. cyt., s. 98 i 256. Wydaje si¢ jednak, ze rdznica lezy przede wszystkim
z rozumieniu poje¢é, natomiast w praktyce oba procesy — zageszczania kodow i wyodrebniania
kategorii centralnych — uzupetniaja si¢, a nawet w pewnym stopniu przebiegaja jednoczesnie.

128 Kodowanie teoretyczne stanowi wyzszy poziom kodowania, zwigzany z konceptualizacja
hipotetycznych relacji, w jakie moga wchodzi¢ wygenerowane kody rzeczowe. Majg charakter
integracyjny, zob. K. Charmaz (2009), Teoria ugruntowana praktyczny przewodnik..., dz. cyt., s.
85-90. Zob. takze: K. Konecki (2000), Studia z metodologii..., dz. cyt., s. 51.

129 Za: G. Gibss (2011), Analizowanie danych..., dz. cyt, s. 97-98, 101-106; Zob. rowniez: K.
Charmaz (2009a), Teoria ugruntowana. Praktyczny przewodnik..., dz. cyt., s. 63-73; K. Konecki
(2000), Studia z metodologii..., dz. cyt., s. 51-55.

130 Wedlug K. Koneckiego ,,praca” materialu badawczego jest bardzo waznym elementem
gruntowania teorii. Opierajac si¢ na podgladach B. Glasera, autor za teorig, ktora ,,pracuje”,
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wielowarstwowym i wylaniajagcym nowe sensy, ukrywajace si¢ niekiedy
nawet w potocznych sformutowaniach uczestnikow badan (tzw. kody in
vivo"™'). Pracujacym - bo powodujacym wielokrotng przebudowe mentalna
obrazu, ktéry sie wraz z tymi sensami wylania.

Kolejnym wyzwaniem, przed ktérym staje badacz w procesie kodowa-
nia danych, jest konieczno$¢ adekwatnego do intencji autoréw odczyty-
wania znaczen ukrytych w tekscie: wazne, by wypowiedzi badanych ana-
lizowa¢ w kontekscie calosci biografii, a wyjmujac fragmenty z kontekstu,
nadal zachowac¢ z nim lacznos¢. Metodologia kazde takze zwraca¢ uwage
na pewne kategorie wyrazéw, przenoszace gtéwny ciezar znaczenia frazy
czy zdania - beda to w pierwszym rzedzie czasowniki i rzeczowniki ozna-
czajace emocje, moga by¢ to takze wyrazy uznane za kluczowe z perspek-
tywy problemu badawczego itd. Analizowanie tekstow z punktu widzenia
kategorii szczegdtowych kodéw rzeczowych i ciagla praca nad ich mody-
fikacjg zmierzajaca ku osiaganiu form pojec¢ analitycznych, byta — wedlug
nomenklatury Koneckiego - formg ,,zmuszenia tekstow do pracy”. Autor
zaznacza: ,,gdyby [pojecia te] nie mogly «pracowac», to teoria nie bytaby
niczym wigcej niz tylko impresjonistycznym opisem rzeczywistosci”'*%

W analizie zebranego materialu badawczego problem kodowania
rzeczowego zwiazany byl z bardzo duza liczba kategorii szczegdtowych,
ktére wymagaly koncentracji wielostopniowej. Proces kodowania zo-
gniskowanego i teoretycznego okazal si¢ tatwiejszy, gdyz zaczely sie wy-
tania¢ gtéwnie kategorie opisowe, lacznie z kategorig centralng. Podczas
tych analiz pojawily sie obrazy rézniace si¢ wprawdzie co do szczegétow,
ale pozwalajace uja¢ si¢ w powtarzajacy sie cykl: opresji, jej identyfikacji,

uwaza taka, ktora jest w stanie wyjasnia¢ zachowania albo inne zjawiska bedace przedmiotem
badania, interpretowac i przewidywac pewne rzeczy, mieszczgce si¢ w obszarze badan i analiz
empirycznych, zob. K. Konecki, (2000), Studia z metodologii..., dz. cyt, s. 28. K. Charmaz
wprowadza ponadto okreslenie ,,$wiezosci”. Wedlug autorki istotnym kryterium oceny teorii
ugruntowanej jest oryginalno$¢, osiggana m.in. poprzez wyprowadzenie ,,$wiezych” kategorii,
a wiec takich, ktore pozwalajg spojrze¢ na przedmiot badan od innej niz dotad strony. K. Charmaz
(2009), Teoria ugruntowana w XXI wieku [w:] N. K. Denzin, Y. S. Lincoln (red.), Metody badan
Jjakosciowych, t. 1, Wyd. Naukowe PWN, s. 738.

131 Kody in vivo mogg by¢ znanymi wszystkim w badanej grupie terminami, ukrywajacymi
jakie$ skondensowane, istotne znaczenia, mogg by¢ terminami stworzonymi przez uczestnikow,
w ktorych skupiaja si¢ okreslone znaczenia i do§wiadczenia, jak rowniez moga by¢ skrotowymi
sformutowaniami uzywanymi przez cztonkow danej grupy i odzwierciedlajagcymi perspektywe tej
grupy. Zob. K. Charmaz (2009a), Teoria ugruntowana. Praktyczny przewodnik..., dz. cyt., s. 76.

132 K. Konecki (2000), Studia z metodologii. .., dz. cyt., s. 37.
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pokonywania, samodzielnego podejmowania decyzji, ksztaltowania aspi-
racji edukacyjnych i podejmowania dazen zmierzajacych do zmiany sy-
tuacji osobistej, co nasuneto skojarzenie z kategorig emancypacji. Trzeba
wyraznie podkresli¢, ze ujawnienie si¢ emancypacji'”® jako nadrzednej
kategorii nastgpito wlasnie w trakcie analizowania i kodowania tekstow.
Postugujac sie terminologia teorii ugruntowanej, mozna nazwac te oko-
licznosci ,,.kontekstem odkrycia” (ang. serendipity)'**, przy czym trzeba tez
zaznaczy¢, Ze na gruncie tym pojecie odkrycia nie jest bliskie jego potocz-
nemu rozumieniu: zdobycia wiedzy o czym$ dotychczas niezbadanym -
chodzi tu raczej o uzyskanie nowej perspektywy analitycznej, a w zwiazku
z tym nowych hipotetycznych konstrukeji.

Dalszym etapem eksploracji badawczej, wynikajacym z konstatacji,
iz hipotetycznym celem i efektem drég edukacyjnych badanych jest ich
emancypacja, bylo poszukiwanie w teorii takich odniesien, ktére pozwoli-
tyby wyjasni¢ istote tego procesu. Byl to etap dlugotrwaty, ktory postepo-
wal w miare analizy gromadzonego materialu i sporzadzania roboczych
not teoretycznych - zapiskéw z komentarzami badawczymi, na temat wy-
taniajacych si¢ kodow i kategorii oraz hipotetycznych powiazan miedzy
nimi. Noty s3 roboczg czgscig analizy, ale wlaczane s do opisu badan czy
tez tzw. raportu badawczego. W niniejszej pracy sprawozdanie badawcze
przyjmuje posta¢ raczej miekkiego opisu niz sformalizowanego raportu,
co bardziej odpowiada wskazéwkom metodologicznym Kathy Charmaz'*
oraz przedstawionym wczesniej zalozeniom badan wilasnych niz propozy-
cji raportowania Krzysztofa Koneckiego'®, nawigzujacej do bardziej kla-
sycznej metodologii teorii ugruntowane;j.

Wygenerowane kategorie kodow zostaly poddane weryfikacji pod ka-
tem zgodnosci z pojeciami wpisujacymi si¢ w teorig¢ krytyczng i pedago-
gike emancypacyjng. Wowczas okazalo sie, ze pojecia opresji, deprywa-
cji, budzenia si¢ sSwiadomosci, identyfikacji barier, wolnosci, autonomii,

133 Teoria ugruntowana jest metodologia ukierunkowang na analiz¢ procesow.

134 K. Konecki definiuje serendipity jako ,,dokonanie odkrycia przez przypadek” lub tez
jako ,,zdolnos¢ dokonywania szczgsliwych i nieoczekiwanych odkry¢ przez przypadek”, zob. K.
Konecki (b.r.), Teoria ugruntowana a kontekst odkrycia. Naturalna historia pewnego badania,
s. 27 [online] [dostep: 11.03.2013]. Dostepny w internecie: qsr.webd.pl/KKonecki/publikacje/
publikacja27.doc.

135 K. Charmaz (2009), Teoria ugruntowana w XXI wieku [w:] N. K. Denzin, Y. S. Lincoln
(red.), Metody badan jakosciowych, t. 1, Wyd. Naukowe PWN.

136 K. Konecki (2000), Studia z metodologii..., dz. cyt., s. 55-57.
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samodzielno$ci, odpowiedzialno$ci, transgresji itd. trafnie porzadkuja
material badawczy. Jednoczesnie wraz z gromadzeniem kolejnych not,
zaczal si¢ ukladac scenariusz raportu badawczego.

Zgodnie z sugestiami metodologéw teorii ugruntowanej, analizom ko-
déw towarzyszylo systematyczne poszukiwanie réznych potencjalnych po-
wigzan w zebranym materiale i mozliwosci jego strukturalizacji, w oparciu
o diagramy konceptualne, stanowigce proste narzedzia generatywne wy-
korzystywane w tej metodzie. Nie wszystkie okazaly si¢ réwnie przydatne:
np. mniej uzyteczne byly abstrakcyjne mapy sytuacyjne wedtug koncep-
cji Adele Clarke'”’, bardziej — matryce warunkow i konsekwencji Anselma
Straussa i Juliet M. Corbin'*®. Matryca Straussa i Corbin stanowita pod-
stawe do utworzenia diagramow, ktére przedstawione zostaly i oméwione
w cze$ci empirycznej. Bardzo uzyteczna dla dokonywania statych porow-
nan zebranego materiatu okazala si¢ takze tzw. matryca procedury analo-
gii (podobienstwa formalnego) i homologii (pokrewienstwa, pochodzenia
formy) w wersji otwartej (w tym wypadku odnoszenie do§wiadczen uczest-
nikéw badan do doswiadczen wszystkich osob uczacych sig i studiujacych
oraz do doswiadczen uczacych si¢ i studiujacych oséb niepelnosprawnych)
i w wersji zamknietej (w tym wypadku wzajemne odnoszenie si¢ do siebie
doswiadczen uczestnikow badan)'*. W przypadku analizowanego mate-
rialu zmuszato to do ciaglego zadawania pytan: na ile obserwowane zda-
rzenia, zachowania sg typowe dla 0s6b z uszkodzonym stuchem? na ile dla
0s0b z niepetnosprawnoscia? na ile s3 w ogdle typowe dla ludzi? co w nich
wszystkich partykularnego, a co uniwersalnego? Diagramy, mapy, algo-
rytmy i opinie s3 w teorii ugruntowanej narzedziami chronigcymi przed
znieksztalceniami interpretacyjnymi. Zestaw przedstawionych wyzej pytan
chroni np. przed nadmiernym eksponowaniem czynnika niepetnospraw-
nosci czy - weziej — gluchoty w ludzkim zyciu, co mogloby sie zdarzy¢
przy nadmiernej koncentracji analitycznej na zgromadzonym materiale.
W toku nauki szkolnej kazdy uczen doswiadcza jakich$§ mniejszych lub

137 Za: K. Charmaz, (2009), Teoria ugruntowana. Praktyczny przewodnik..., dz. cyt.,
s. 153-154. Wizualizacja tworzacych si¢ konceptow jest niewatpliwie potrzebna, jednak Sciste
zastosowanie si¢ do mapy wzorcowej nie bylo mozliwe, ze wzgledu na bardzo duza liczbe
wygenerowanych z materiatdéw czynnikow, stanowigcych kontekst dla emancypacji. Natomiast
przy uzyciu licznych czastkowych map, powiazanych z mapa wzorcowa, udato si¢ skategoryzowac
te czynniki. Przedstawiajg to tabele zamieszczone na s. 411-415.

138 K. Konecki (2000), Studia z metodologii. .., dz. cyt., s. 49-51.

139 Tamze, s. 61-66.
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wigkszych problemdw, nauka zawsze wymaga jakiego$ wysitku, wszyscy
odnoszg jakie$ swoje zyciowe sukcesy — wazne, by tym, ktdre zostaty opisa-
ne w zebranych biografiach, nada¢ wlasciwg range.

Jak pisze Beata Cytowska, kodowanie oraz sporzadzanie map i not to
dziatania o charakterze roboczym, przygotowawczym, stuzace pdzniejsze-
mu opracowaniu raportu z badan. Autorka uznaje je raczej za narzedzia
stuzace rozwigzaniu problemu niz samo jego rozwigzanie, uwaza wiec,
ze niecelowe jest zamieszczanie tych akurat rezultatéw prac badawczych
w tekscie opracowania'®’. Natomiast przydatne s3 one do zakomponowa-
nia struktury raportu badawczego, a wigc ujawnia si¢ w czesci empirycznej
niniejszej pracy. Z kolei Krzysztof Konecki przywiazuje bardzo duza wage
do jako$ci opracowania materialu badawczego, zwlaszcza do jego stylisty-
ki. Zdaniem badacza w opisie analizowanych wydarzen nalezy zachowa¢
ich chronologig, ale ,,powinien by¢ [on] przedstawiony zywo i w sposéb
dynamiczny, w formie zagadki, by wzbudzi¢ zainteresowanie czytelnika,
[...] powinien by¢ bardzo zblizony do rzeczywistosci. Czytelnik musi od-
nies$¢ watki z opisywanego przypadku do swojej pracy czy sytuacji Zycio-
wej . Zatem i na tym etapie istnieje koniecznos¢ takiego zakomponowa-
nia tekstu, by sprowokowa¢ nowe odczytania ostatecznego odbiorcy. Moze
to by¢ jakie$ oryginalne uporzagdkowanie lub tez twdrcza dekonstrukeja.
Wedlug Kathy Charmaz oryginalno$¢ sposobu przedstawienia tematu jest
nie mniej wazna niz doniosto$¢ i uzyteczno$¢ badan. Takie sformutowanie
moze zaskakiwa¢, ale autorka ttumaczy to w ten sposéb, iz uzytecznos¢
badan, ktore nie docieraja do odbiorcy, jest znikoma. Stawia wysokie wy-
magania badaczom i uzytym przez nich srodkom wyrazu'*?. Postmoderni-
styczna perspektywa, nie tylko w przypadku teorii ugruntowanej XXI wie-
ku, ale w ogéle w odniesieniu do metod jakosciowych oczekuje od praktyk
etnograficznych literackiej narracji, wartosci estetycznych, refleksyjnosci
i oddzialywania na czytelnika, przy czym zadaniem badacza - zadaniem
metodologicznym, stawianym na réwni z zaplanowaniem i przeprowa-
dzeniem badan - jest znalezienie wlasciwej formy i poddanie materialu

140 B. Cytowska (2013), Trudne drogi adaptacji. Watki emancypacyjne w analizie sytuacji
dorostych 0sob z niepetnoprawnosciq intelektualng we wspotczesnym spoteczenstwie, Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow, s. 160.

11 K. Konecki (2000), Studia z metodologii..., dz. cyt., s. 142.

142 K. Charmaz (2009), Teoria ugruntowana w XXI wieku..., dz. cyt, s. 739.
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badawczego owej ,,analitycznos$ci kreatywnej”'*’. Egon G. Guba i Yvonna

S. Lincoln oczekuja od badaczy tekstow tamigcych binarng opozycje na-
uka - literatura. Dolaczajac do glosu takich autoréw jak Richardson czy
Tierney, konstatuja: ,,Postmodernistyczne reprezentacje rozgladaja si¢ za
i eksperymentujg z narracjami, ktére poszerzaja zakres rozumienia, glo-
su i ubranej w historie réznorodnosci ludzkich do$wiadczen. O tyle, o ile
reprezentujg nauki spoleczne, badacze staja si¢ réwniez opowiadaczami
historii, poetami, autorami sztuk eksperymentujacymi z osobistymi nar-
racjami, relacjami z pierwszej reki, refleksyjnymi przepytywaniami oraz
dekonstrukcjg form tyranii zakorzenionych w praktykach reprezento-
wania'**. Postmodernistyczne reprezentacje tekstualne majg wyjasniac,
doprowadza¢ do zrozumienia, pomagaé przewidywac, ale jednocze$nie
muszg przeciwdziata¢ niebezpieczenstwu uksztaltowania przekonania, ze
$wiat jest raczej prostszy, niz jest, oraz zapobiega¢ utrwalaniu uporczywych
form historycznego nacisku”*. Tak wiec poszukiwanie efektywnej i efek-
townej formy dla dialektyki ustawicznej pewnosci i niepewnodci, ciagla
dekonstrukcja zasiedzialych teorii, permanentne ich przekraczanie nie jest
ekstrawagancja autoréw, tylko metodologicznie uzasadnionym mechani-
zmem obrony przed niekontrolowanym wytwarzaniem symbolicznej prze-
mocy'* i przeistaczaniem si¢ wiedzy we wladze'".

Kolejnym krokiem na drodze opracowywania materialu badawcze-
go bylo wigc zaprojektowanie jego trafnej reprezentacji tekstualnej — co
w tym przypadku oznaczalo takze koniecznos¢ tagodnego odejscia od
form klasycznych: tradycyjnie rozumianych raportéw naukowych. Bar-
dziej radykalne eksperymenty formalne pozostawiono bardziej doswiad-
czonym badaczom.

Jak juz zostalo wyjasnione, instrukcje i wskazéwki udzielone uczestni-
kom badan sugerowaly im prowadzenie narracjilinearnych (metafora drogi

143 L. Richardson, za: tamze.

144 E. G. Guba, Y. S. Lincoln (2009), Kontrowersje wokdl paradygmatow, sprzecznosci
i wylaniajgce si¢ zbieznosci [w:] N. K. Denzin, Y. S. Lincoln (red.), Metody badan jakosciowych,
t. 1, Wyd. Naukowe PWN, Warszawa, s. 308.

145 Tamze, s. 307.

146 P, Bourdieu, J. C. Passeron (1990), Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania,
Wyd. Naukowe PWN, Warszawa; P. Bourdieu, L. J. D. Wacquant (2001), Zaproszenie do socjologii
refleksyjnej, Oficyna Naukowa, Warszawa.

17 W odniesieniu do Foucaultowskiego pojecia wladzy-wiedzy. Zob. M. Foucault (1998),
Nadzorowacé i karaé. Narodziny wiezienia, Wyd. Aletheia, Warszawa.
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edukacyjnej), i czgs¢ wydarzen faktycznie zostata przez badanych przed-
stawiona w taki wlasnie sposéb. Stad tez tatwo wyrézni¢ w tych biografiach
poszczegolne etapy zycia, ktdre najcze¢sciej wyodrebniane byly przez uczest-
nikéw badan w podobny sposéb: wezesne dziecinstwo, okres przedszkolny,
okres szkoly podstawowej, ponadpodstawowej, studidow, etap zawodowy.
Jednak periodyzacja ta nie jest zupelnie jednolita. Trzeba tez podkresli¢,
ze nie wszystkie wydarzenia badani chcieli i mogli pokaza¢ w sposéb
linearny, a narracja nie zawsze miala charakter chronologiczny, wigc tym
bardziej chronologii nie nalezy uznawac za jedynie obowiazujacg zasade
porzadkujaca w raporcie uogélniajacym te dane. W ten sposéb uzyskany
obraz nie zyskiwalby owego trzeciego wymiaru, o jaki dopomina si¢ Laurel
Richardson w zalozeniach swojej koncepcji krystalicznosci jako transgre-
syjnej, postmodernistycznej formy metodologicznej trafnosci. Koncepcja
ta okreslana jest jako alternatywa wobec tradycyjnie pojmowanej triangu-
lacji i zwigzanej z nig metafory trojkata — sztywnego, ustalonego, ptaskiego
i dwuwymiarowego obiektu. Autorka dostrzega potencjat tekstow postmo-
dernistycznych w ich wielowymiarowosci, czego odzwierciedleniem jest
uzywana przez nig metafora krysztatu jako obiektu przestrzennego. Od-
wolujac sie do regularnosci i ztozonosci formy krysztatu, ale réwniez do
jego wlasciwosci pryzmatycznych, a wiec zmieniajacych optyke, Richard-
son postuluje: ,,Zadnych triangulacji. Tylko krystalizacja”'*.

Te propozycje metodologiczne wplynety na decyzje o zmianie dotych-
czasowego jednowymiarowego ujecia — postuzenia si¢ metaforg drogi. Per-
spektywe linearng obecng w niektdérych narracjach uzupetnit jeszcze inny
element porzadkujacy - metafora nalezaca do kategorii przestrzeni. Tu
trzeba zaznaczy¢, ze sama metafora jest narzedziem cze¢sto wykorzystywa-
nym w badaniach spotecznych przez socjologéw, zas w psychologii uzywa
sie jej w procesie terapeutycznym'®. Stad tez terapeuci chetnie postuguja
sie cytatem z José Ortegi Y Gasseta: ,,Metafora jest chyba najbardziej pro-
duktywna ze wszystkich umiejetnosci czlowieka. Jej skutecznos¢ graniczy

48 E. G. Guba, Y. S. Lincoln (2009), Kontrowersje wokol paradygmatow..., dz. cyt., s. 304,

149 7 praca z metafora spotkatam na szkoleniach w Polskim Instytucie Ericksonowskim, a takze
w okresie zainteresowania teatrem osob niepetnosprawnych, niestyszacych. Za cenng pamiatke
poczytuje sobie osobistg dedykacj¢ z Zyczeniami sukcesow w poszukiwaniu metafory od Danielle
Bouvet, autorki ksigzki Mowa dziecka. O wychowaniu dwujezycznym dziecka z uszkodzonym
stuchem, z ktorg spotkatam si¢ w czasie jej wizyty w Polsce w 1999 roku. Moze wigc ta dedykacja
nadata wlasciwy kierunek poszukiwaniom, ktore prezentuj¢ w niniejszym opracowaniu?
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z cudem. Wydaje si¢ narzedziem stworzenia, ktore Bog zostawil przez za-
pomnienie w umysle jednego ze swych stworzen, kiedy je czynil”'*’. Meta-
fora moze generowa¢ nowe znaczenia, ukazywac rzeczy w nowym swietle,
moze takze porzagdkowac¢ dowolng wiedze, wykorzystujac kreatywny po-
tencjal procesu nakladania logiki pewnych zdarzen na inne. Praca z meta-
forg jest zabiegiem zwigkszajacym kreatywnos¢ i pozwalajacym dostrzec
nowg perspektywe, porzadkujacym tresci, informacje, obrazy, ktérych bez
niej nie sposéb w calosci objac refleksja. W takiej sytuacji znajduje sie np.
badacz przytloczony nadmiarem tresci przeznaczonych do analizy. Metafo-
ra wydala sie wiec dobrym i prostym narzedziem, ktére - trzeba zauwazy¢
— jeszcze zbyt rzadko wykorzystywane jest w pracy badawczej na gruncie
pedagogiki specjalnej'”!. Problemem pozostawalo jedynie znalezienie traf-
nej, zywej metafory, ktora pozwolitaby na pomieszczenie wygenerowanych
w toku analizy kodow; metafory, ktora swoja zywotnoscia — w przeciwien-
stwie do metafor martwych - budzi skojarzenia i zmusza do myslenia'>.
Wybdr padt na metafore ,,miasta’”.

Dlaczego miasto? Mogloby sie wydawa¢, ze rownie dobrze pasowa-
tyby dziesigtki innych obiektéw, jednak praca z metaforg nie postepuje
w kierunku od uchwycenia znaczen problemdw, przedmiotéw, mysli do
poszukiwania dla nich odpowiednich metafor, lecz w kierunku odwrot-
nym, tj. od nalozenia na owe problemy metafor i analizowania plynacych
stad nowych odczytan, odkrywania nowych znaczen. Mozna wigc méwié¢
o ,nieprzypadkowym” wykorzystaniu ,,przypadkowych” metafor (co jest
zbiezne z przywolywanym juz pojeciem odkrycia — serendipity). Porzad-
kujaca metafore podsuwaja czasem znajdujace sie¢ w najblizszym otocze-
niu przedmioty. W przypadku niniejszych badan inspiracja do wpro-
wadzenia metafory miasta okazala si¢ przedwojenna weduta'*® - sztych

130 Za: D. Mloston (2011), Jestem jak miasto [online] [dostep: 13.01.2013]. Dostepny
w internecie: http://www.nadrodzedosiebie.pl/artykuly/22—jestem-jak-miasto.

51 Ale jednak wystepuja, np. metafora czterech kot zgbatych, zob. J. Pyzalski (2006)
Techniki utrzymania dyscypliny i wywierania wplywu (model czterech kot zgbatych) [w:] J. Panczyk
(red.), ,,Forum Pedagogéw Specjalnych XXI wieku”, t. 4, Wyd. UL, LodzZ; albo metafora drogi
w przywotywanej juz pozycji: B. Cytowska (2012) Trudne drogi adaptacji..., dz. cyt.

12°W. Werner (2004), Wokdél metafory wojny, ,,Pro Libris. Lubuskie Pismo Literacko-
Kulturalne”, nr 1(6), s. 72. Samo pojecie ,,metafory zywej” zostato wprowadzone do literatury
przez Paula Riocoeura [La Metaphorae Vive (1975), za: W. Werner (2004), dz. cyt., s. 72].

153 Weduta — sztych, obraz rysunek przedstawiajacy panorame¢ miasta, wi. veduta — ‘widok,
panorama’, od wt. vedere — ‘widzie¢’ (por. belweder).
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przedstawiajacy szeroka panorame miasta Liége, wiszacy nad biurkiem,
przy ktorym powstawata praca. Detale graficzne rysujace si¢ na obrazie
byly obietnicg licznych skojarzen, a pierwsza przymiarka semantyczna
- od razu skuteczna. Miasto jest bowiem metaforg miejsca, siedliska, za-
korzenienia, metaforg ptodng, prowokujaca do stawiania pytan o ludzkie
losy, o poszukiwanie swego miejsca w zyciu. Poszukiwanie miejsca to za-
danie emancypacyjne, zwlaszcza jesli powigze si¢ metafore miasta-miej-
sca z fenomenem Laurent — Miasta Gluchych. Emancypacja w tym ujeciu
bedzie planowanie i budowanie miasta, wypelnianie miejskich przestrze-
ni, symboliczna urbanizacja planéw zyciowych. Moga dokonac tego tylko
same emancypujace si¢ podmioty, sami g/Glusi. Jak wspomniano, miasto
jest tez odbiciem i metaforg czlowieka, a wigc proces tworzenia miasta
(cho¢by w wyobrazni) odzwierciedla trud poszukiwania i konstruowania
wlasnej tozsamosci.

W toku myslenia o problemie badawczym porzadkujgca metafora mia-
sta (miejsca, $wiata, przestrzeni) — wchloneta pierwotna, ukierunkowujaca
metafore drogi (trajektorii, losu, labiryntu ludzkich zyciowych wyboréw),
lecz nie wyeliminowala jej. Miasto wydato si¢ po prostu metaforg nadrzed-
ng. Cho¢ droga znamionuje ruch, a miasto wspomniane juz miejsce, to
jednak w miescie jest wiele réznych drdg, a jednoczesnie drogi te skads
dokads prowadzg. Obraz ten uchwycil trafnie — rowniez w metaforyczny
sposdb — Bogustaw Sliwerski, w wykladzie pt. ,Rézne drogi edukacji”, wy-
gloszonym podczas VI Migdzynarodowej Konferencji Edukacja Alterna-
tywna'**. Skoro drogi tacza rézne miejsca, to metafora miasta rowniez owe
miejsca obejmuje. Miasto jako miejsce moze by¢ okresleniem celu (gdzie?,
dokad?), a droga okresleniem sposobu (jak?, ktoredy?). Jedno i drugie jest
przedmiotem wyborow ksztaltujacych ludzkie losy, zatem metafory drogi
i miejsca nie tylko podsuwajg najwazniejsze pytania, na ktére powinien
odpowiedzie¢ pedagog, ale takze — sam sobie — kazdy czlowiek. Otwieraja
one takze caly stownik poje¢, ktorych mozna uzy¢ do opisu problemu ba-
dawczego i do jego prezentacji. Tak jak odstanianie (w rozumieniu teore-
tycznym) rzeczy trudnych do zobaczenia jest wedlug zalozen teorii ugrun-
towanej pochodng sily naukowej obserwacji, a odkrycie — zaplanowanym
efektem wlasciwie zrealizowanej procedury badawczej, tak zobaczenie

134 VI Miedzynarodowa Konferencja Edukacja Alternatywna [w:] Wyzsza Szkota
Pedagogiczna w Lodzi [portal internetowy] [online] [dostgp: 4.01.2013]. Dostepny w internecie:
http://wsp.lodz.pl/VI_Miedzynarodowa Konferencja Edukacja Alternatywna-95 343-1.html.
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czego$ w nowym $wietle przez pryzmat metafory nie jest metafizyka czy
spekulatywng zabawg, ale przewidywalnym efektem uzycia analogii, zgod-
nie z wlasciwosciami jezyka i zgodnie z prawidfowo$ciami funkcjonowania
poznawczego czlowieka. ,,Serendipity tak naprawde nie jest darem niebios
czy wrodzong zdolnoscia, jest umiejetnoscia, ktorej mozemy si¢ nauczyé,
stosujac okreslone techniki badawcze i procedury analizy”* - pisze Ko-
necki. Podobnie zdolno§¢ metaforyzowania - juz wedlug Arystotelesa byla
najwiekszym darem filozofa'*, a wigc i sposobem postrzegania i rozumie-
nia $wiata. Teoria ugruntowana, rozumiana jako proces intelektualny do-
chodzenia do nowej wiedzy, moze by¢ dobrze dopetniona metaforg jako
narzedziem poznawczym. Nie ma wigc sprzeczno$ci w ich taczeniu.

Skojarzenia, ktdre zaczeta wywolywaé przyjeta metafora, pozwolily
przej$¢ przez analize calego materialu oraz zebra¢ wygenerowane kody
i noty robocze. Trzeba przy tym jeszcze raz podkresli¢, iz postuzenie si¢ nig
nie bylo bynajmniej motywowane ekstrawagancja, ale byt to celowy zabieg
metodologiczny, ktéry umozliwil wydobycie nowych znaczacych skojarzen
i sensow. Dla uzasadnienia tego wyboru mozna wymieni¢ trzy przyklady
silnego powigzania metafory miasta z podjeta problematyka:

1. Metafora miasto - czlowiek. Metafora miasta wykorzystywana
jest w terapii do uruchomienia procesu samopoznania i méwienia
o sobie. Zadaniem osoby uczestniczgcej w takiej sesji jest opisanie
siebie jako miasta. W wytaniajgcym si¢ w toku opowiesci obrazie
waznych jest wiele szczeg6low — m.in. wlasnie drogi, domy, place,
przestrzenie, ludzie, ale jednym z bardziej istotnych detali sg grani-
ce i mury. W uzywanej dla tych celéw terapeutycznej przypowiesci
pojawia si¢ chlopiec, ktéry przekracza nieprzekraczane przez in-
nych mury, odkrywa $wiat poza miastem, co wywoluje znamienng
reakcje mieszkancow. To bardzo czytelna i fatwa do zrozumienia,
a przy tym zywa metafora zachowan transgresyjnych czy emancy-
pacyjnych. Warto ja mie¢ w pamieci, obserwujac granice identyfi-

kowane, budowane i przekraczane przez uczestnikéw badan'”’.

155 K. Konecki, Teoria ugruntowana..., dz. cyt, s. 17.

156 Za: W. Siegelman, How to Read and Understand Poetry. Course Description, Southern
Methodist University [online] [dostep: 4.01.2013]. Dostgpny w internecie: http://www.
thegreatcourses.com/tgc/courses/course_detail.aspx?cid=268.

57 Przyktadem wykorzystania metafory miasta dla celdéw samopoznania i rozwoju osobistego
jest przypowies¢ terapeutyczna, ktorej tre$¢ — skrocong i cze¢Sciowo sparafrazowang — przytaczam
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2. Miasto Gluchych - gra miejska. Od trzech lat w Lodzi, ale takze
w innych miastach (Krakowie, Rybniku), realizowany jest ciekawy
projekt: ,Miasto Gluchych’, ktorego celem jest zwrocenie uwagi na
ludzi niestyszacych w naszym otoczeniu, uwrazliwienie na ich spo-
sob odczuwania $wiata i pojawiajace si¢ w nim bariery, zaproszenie
do $wiata Gluchych. W latach 2010, 2011 i 2012 organizowane byly
gry miejskie, a ich uczestnicy wykonywali rézne zadania, ktore
mialy poméc w realizacji tych celow'®. Jak si¢ okazato — skutecz-
nie. Miasto Gluchych to tyle co miasto przyjazne Gluchym, mia-
sto otwarte na Gluchych. Warto o tym pamietac, analizujac relacje
miedzy niestyszacymi a styszacymi, (re)konstruujac koncepcje ich
wspolnej przestrzeni.

3. Miasto Gluchych - Laurent. Opisany w rozdziale drugim ,raj
dla Gluchych’, ,ziemia obiecana’, wymarzony wlasny swiat. Warto
miec¢ $wiadomos¢ takich marzen, pytajac o znaczenia, jakie uczest-
nicy badan przypisujg Kulturze Gtuchych w swoim zyciu, jak sytu-
uja sie w opozycji swiatow: Glusi - styszacy, zastanawiajac sig, czy
element zakorzenienia w ogdle pojawia si¢ w ich biografiach, a jesli
nie, to jak symbolicznie mozna interpretowa¢ ich marzenia i plany
zyciowe w kontekscie kategorii miejsca.

Te przyklady, bardzo istotne dla omawianego tematu, wskazuja na kon-
kretne sposoby pracy z metaforg poprzez przywolywanie réznych kontekstow,

za D. Mloston: ,,Byto sobie kiedy$ miasto. Otaczat je mur tak wysoki, ze nie wida¢ bylo, co jest
za nim. Nikt nie pamietal, skad si¢ on wzigt. Najstarsi mieszkancy opowiadali o $miatkach, ktorzy
kiedy$ odwazyli si¢ opusci¢ miasto, ale nigdy juz nie powrodcili. Od dawna nikt nie odwazyt
si¢ wyj$¢ poza mury. Pewnego dnia w miescie urodzil si¢ chtopiec, troche inny od pozostatych
dzieci — wszystko go interesowato i zadawat nieustannie mnostwo pytan. Takze o §wiat za murem.
Poniewaz nikt nie potrafit odpowiedzie¢ na jego pytania, gdy dordst — postanowit sam to zobaczy¢.
Znalazt w murze stara, zaro$nietg furtke i wyszedt przez nig na zewnatrz. Zdziwiony doswiadczy?t
wspanialej przestrzeni: trawy bardziej zielonej niz w miescie, Spiewu ptakow, ktorych nie znat,
swiezego zapachu powietrza. Zaczat biec, wotajac: «Ludzie, jak tu pigknie, cudownie! Chodzcie,
zobaczcie!». Ale ludzie za murem kiwali ze smutkiem glowami: «Styszycie ten krzyk? Jak cierpi,
pewnie umiera w me¢czarniach...». Zob. oryginalny tekst przypowiesci: D. Mloston (2011), Jestem
Jjak miasto [online] [dostep: 15.04.2013]. Dostgpny w internecie: http://www.nadrodzedosiebie.pl/
artykuly/22-jestem-jak-miasto.

158 Gra miejska realizowana przez Polski Zwigzek Gtuchych w ramach projektu ,,4 kroki —
wsparcie 0sob niestyszacych na rynku pracy II” realizowanego w ramach EFS, Program Kapitat
Ludzki [online] [dostep: 13.01.13]. Dostgpny w internecie: http://www.miastogluchych.pl/index.
php?option=com_content&view=article&id=44&Itemid=169.



Zasady analizy, porzadkowania i prezentacji materialu badawczego 243

przez poglebienie rozumienia, przez twdrcza rekonstrukcje znaczen. W pra-
cy z metaforg nie chodzi o to, by udowadnia¢, iz ,da si¢” w kazdym po-
ruszanym watku badawczym znalez¢ jakie$s powigzania z metafora wiodaca
(tu: miastem), ale zeby wychodzac od niej - tworzy¢ aktywne asocjacje. Trzy
przykladowe zostaly przytoczone wyzej.

Trzeba réwniez zaznaczy¢, ze metafory drogi i miejsca sg czytelnymi
metaforami kulturowymi. Metaforyka kulturowa jest obszarem systemu kul-
tury o dominujagcych komponentach inderdyskursowych, a wigc metafory
kulturowe s3 elementami posredniczacymi w dyskursach. ,,Powstajg one
z elementéw dyskursowych, ktore — pochodzac z réznych dyskursow — prze-
chodza w interdyskurs i tam realizuja pozycj¢ konsensusowq [...], «uzna-
wang» przez wszystkie dyskursy danej przestrzeni, tworzagc w ten sposéb
element integratywny”'”. Zgromadzone materialy autobiograficzne maja
charakter dyskursywny, a jako takie - jak kazdy inny dyskurs — uwiklane
sa w relacje okreslane przez Michaela Foucaulta mianem wladzy, czy tez
wiedzy-wladzy. Symbolika kolektywna metafory kulturowe;j'® pelni swoja
mediacyjna role w przypadku poruszania si¢ pomigdzy obszarami pozyska-
nych w badaniach indywidualnych narracji i nadawanych im znaczen.

Metafore miasta, w powigzaniu z metaforg drogi, wykorzystano takze
po to, by posegregowa¢ tematy szczegdétowe i nadac tytuly czesciom roz-
dzialu empirycznego, stad pojawily sie kolejne miejskie submetafory: ga-
lerii, pasazy, zautkow, prospektow, agory'®'. Pelnia one role porzadkujaca
w prezentacji materialu badawczego, zmierzajacej finalnie do ugruntowa-
nia teorii analizowanego problemu badawczego.

Poniewaz - jak pisza Guba i Lincoln - ,,teksty majg obecnie [tj. w do-
bie postmodernizmu - przy. DPJ] duzo wigcej do roboty niz kiedy$”'®?,

159 K. Biskupska, M. Fleischer, M. Grech, M. Parus, A. Przyborska-Borkowicz (2003), System
polskich metafor kulturowych [w:] J. Jaskota, A, Olearczyk (red.) Prawda a metoda. Cz. 1. Aporie
mysli wspolczesnej, ,,Acta Universitatis Wratislaviensis”, Wroctaw, s. 2.

160 J, Link, za: tamze, s. 1.

Poszczegodlne rozdziaty dedykowane sg rozmaitym metaforom, ktorych rozbudowane opisy
czytelnik znajdzie we wprowadzeniu do tych czesci. W opisach wykorzystano refleksje wlasne oraz
parafrazy definicji mieszczacych si¢ w nastepujacych zrodtach: J. Kopalinski (red.) (2003) Stownik
wyrazow obcych i zwrotéw obcojezycznych, Wyd. Muza; tenze (red.) (b.r.) Stownik wyrazow obcych
i zwrotow obcojezycznych [online], De Agostini Polska. Dostepny w internecie: http://www.slownik-
-online.pl/oslowniku.php; S. Kozakiewicz (red.) (1996), Stownik terminologiczny sztuk pigknych,
wyd. 3, PWN, Warszawa. Informacje te pochodza takze ze zrodet popularnych, m.in. z portalu: Wi-
kipedia. Wolna encyklopedia [online]. Dostepny w internecie: www.wikipedia.pl.

122 E. G. Guba, Y. S. Lincoln (2009), Kontrowersje wokdt paradygmatu. .., dz. cyt, s. 305.

161
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problematyczna i dyskusyjng kwestig staja si¢ w analizie tzw. praktyki
reprezentacji. Jeden ich aspekt zostal juz omoéwiony: to problem post-
modernistycznych reprezentacji tekstualnych, zmuszajacych badacza do
eksperymentowania z tekstem, ale réwniez wiele wymagajacych od czytel-
nika'®’. Z tej perspektywy teksty postmodernistyczne s3 po prostu trudne:
nie operuja prostym do weryfikacji algorytmem, ,,nie chcg” da¢ si¢ upo-
rzadkowa¢, zmuszajg odbiorce do wysitku podazania za autorem i wspoi-
tworzenia interpretacji (prowokuja takze do niezgadzania si¢ z interpre-
tacja badacza), samego za$ autora obliguja do pozyskania uwagi odbiorcy.

Aspekt drugi to problem refleksyjnosci jako procesu krytycznego
namystu badacza i poznawania siebie wewnatrz samego procesu bada-
nia. Kontrastuje to z pozytywistycznym'®* i zarazem obiektywistycznym
paradygmatem badawczym, pozostawiajacym badacza poza badaniem
i poza osobowg relacjg z uczestnikami badan. Perspektywa postmoder-
nistyczna wrecz narzuca koniecznos¢ zdefiniowania wlasnych Ja'®® wig-
czonych w proces badawczy oraz okreslenia ich roli w tym procesie. Jest
to jeden z wyznacznikow jakosci w badaniach jakosciowych'.

Trzeci aspekt reprezentacji dotyczy tzw. glosu. W tym obszarze
réowniez dokonuje si¢ diametralna zmiana. W klasycznym podejiciu
do tekstow naukowych dominuje zasada tzw. ,glosu znikad”, okreslana
takze jako ,czysta obecnos¢” reprezentacji'®”. Zasada ta przestrzegana
byla dotychczas - z niewielkimi uzasadnionymi odstgpstwami — réw-
niez w tekécie niniejszej ksigzki. Jednakze formula badan jakoscio-
wych nie tylko dopuszcza, ale wrecz oczekuje zaznaczenia zrodla glosu,
w tym glosu autora - realnego badacza w tekscie, jak réwniez dopusz-
czenia uczestnikow badania do moéwienia za siebie, wlasnym glosem!'®.

163 Tamze, s. 308.

164 Tak jak i stanowigcym jego dziejowa kontynuacje paradygmatem postpozytywistycznym.

165 Wedtug Sh. Reinhartz sg to (przynajmniej) trzy Ja: Ja oparte na badaniu, Ja wniesione i Ja
sytuacyjne. Niewatpliwie rzutuja one na cato$¢ badan i interpretacji, na relacje z uczestnikami,
a nawet moga zmienia¢ badang rzeczywistos¢. W perspektywie postmodernistycznej istotne jest
znalezienie miejsca na refleksj¢ dotyczaca zaangazowania wlasnych Ja w badania, ale takze na
refleksje dotyczaca tego, jak zrealizowany proces badawczy zmienia je. E. G. Guba, Y. S. Lincoln
(2009), Kontrowersje wokot paradygmatu.. ., dz. cyt, s. 306-307.

166 Tamze, zob. rowniez: U. Flick (2011), Jakos¢ w badaniach jakosciowych, Wyd. Naukowe
PWN, Warszawa.

167 P, Lather, za: E. G. Guba, Y. S. Lincoln (2009), Kontrowersje wokdt paradygmatu...,
dz. cyt, s. 305.

18 Tamze, s. 305-306.
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Wymaga to wytlumaczenia, gdyz wybor takiej formy podyktowany byl
nie tylko zalozong strategia badawcza, ale takze relacja wiazaca badacza
z uczestnikami badan. Dopuszczenie uczestnikdow do méwienia o sobie
jest oczywistym zamystem tej pracy i wydaje sie, iZ w badaniach biogra-
ficznych jest to najcenniejsze, zatem zbedne jest nadmiernie eksponowa-
nie osoby badacza. Jego wplyw na sposéb przedstawiana tekstu jest juz
i tak znaczacy, a w przypadku pracy z osobami z uszkodzonym stuchem
ma on jeszcze swoj dodatkowy udzial jako uczestnik procesu nietypowe;j
komunikacji i interpretacji przekazu. Ponadto w przypadku niniejsze-
go opracowania istotny byl jeszcze problem pracy nad tekstem pisanym
przez osoby z uszkodzonym stuchem, ze wszystkimi konsekwencjami
gltuchoty rzutujagcymi na poziom kompetencji jezykowych badanych.
Zatem ostatnig rzecza, ktorg koniecznie nalezy objasni¢ w odniesie-
niu do opracowywanego materialu badawczego i sposobu jego prezenta-
cji, s decyzje tyczace si¢ stopnia ingerencji w tekst oryginalny. Badani
prezentowali rézny poziom kompetencji komunikacyjnych: preferowali
rozne sposoby komunikacji manualnej, méwili z mniej lub bardziej wy-
razng artykulacjg, w roznym stopniu czytali z ust (tylko kilka oséb mo-
glto swobodnie korzysta¢ z tej formy odbioru mowy). W koncu w roz-
nym stopniu opanowali umiejetnos¢ postugiwania sie¢ jezykiem polskim
w formie pisanej. Nie mozna poming¢ tego aspektu: mimo ze wszyscy
studiowali, a niektorzy byli juz studentami drugiego lub trzeciego kie-
runku studiéw'®, tylko kilka oséb robilo niewiele bledéw w pracach pi-
semnych, co mozna byloby poréwnac ze stopniem kompetencji jezyko-
wych studentéw styszacych. Budzi to ciggle zdziwienie u wykltadowcow
mniej obeznanych z problematyka gluchoty, ale nie jest zaskoczeniem
dla pedagoga, ktory wie, ze liczne btedy pojawiaja sie¢ nawet w tekstach
prac magisterskich. Nalezy jednak zwrdci¢ uwage zaréwno na specyficz-
ne uwarunkowania tych bteddéw, jak i ich charakter. Osoby gluche rzadko
popelniaja bledy typowo ortograficzne, jakie czeste sg u osob styszacych
o niskim poziomie kompetencji jezykowych. Wigze si¢ to z wizualnym
sposobem zapamigtywania pisowni i jest typowe w przypadku glebszych
uszkodzen stuchu. Czgsciej wystepuja natomiast btedy charakterystyczne

169 Uwzglednione zostaly tutaj rozne warianty studiow: licencjackie, magisterskie
i podyplomowe, ktorych ukonczenie niezbgdne jest np. do pracy z dzie¢mi gluchymi w szkole lub
w internacie.
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dla osdb, ktére poznaly jezyk polski jako drugi, np. takie jak popelnia-
ne przez cudzoziemcow. Nawet pomimo zaawansowanego stopnia zna-
jomosci drugiego jezyka, osoby takie popelniaja bledy gramatyczne,
sktadniowe, zwigzane z nieprawidtowa budowa zdania i/lub fleksja, nie-
prawidlowym uzyciem przyimkow (tych wystepujacych w zwigzkach
z innymi wyrazami w silnie zidiomatyzowanych konstrukcjach), a takze
bledy leksykalne, semantyczne. Do grupy tych ostatnich mozna zaliczy¢
zaréwno bledy frazeologiczne (wynikajace z nieznajomosci znaczenia
zwigzkéw frazeologicznych), jak i inne btedy leksykalne, ktérych przy-
czyna jest uzycie wyrazéw niezgodnie z ich znaczeniem. Przy czym uzy-
cie to moze catkowicie wypacza¢ znaczenie wyrazu, ale takze §wiadczy¢
0 »,czgsciowym” jego zrozumieniu, np. dane stowo moze w jakims stopniu
odpowiada¢ intencjom nadawcy, na co wskazuje trafne ich odczytanie
przez odbiorce, lecz w poprawnym przekazie w jezyku polskim raczej nie
oczekiwaloby sie zastosowania go w danej konstrukcji zdania. Bledy tego
rodzaju mogg niekiedy dawa¢ nawet efekt nowatorstwa, tworczego uzycia
jezyka, tym bardziej ze w tekstach pojawiaja si¢ takze neologizmy. Cze-
sto wywoluja rowniez zaskakujacy dla czytelnika efekt - czasem troche
zabawny, czesciej jednak budzacy poczucie jakiej$ nieadekwatnosci. Nie
zawsze tez mozna zrozumie¢ intencj¢ nadawcy.

Fakt wystgpienia okres§lonego rodzaju bledéow w pracach studentéw
mozna uznac za potwierdzenie wynikéw badan nad kompetencjami jezy-
kowymi uczniéw gluchych, przeprowadzonych przez Alicje Rakowska'”
i Jadwige Baran''. Jednak szczegdlowe poréwnanie zebranych tekstow
z opisami autorek nasuwa spostrzezenie, iz kompetencje te u uczestnikow
badan musialy by¢ znaczaco rozwinigte. Zestawienie obok siebie badan
prowadzonych na grupie studentéw oraz grupie uczniéw ukazuje istot-
ng réznice jakos$ciowg kompetencji jezykowych badanych, zdecydowanie
przemawiajaca na korzys¢ tych pierwszych. Mimo wspomnianych bledow,
nie mozna zarzucic¢ tekstom, iz np. nie zawieraja zdan rozwinietych'’?, iz sg

170°A. Rakowska (1992), Rozwdj systemu gramatycznego u dzieci gluchych, Wyd. WSP,
Krakéw; A. Rakowska (1990), Z badan nad poziomem opanowania jezyka przez dzieci gluche,
,»Szkota Specjalna” nr 2-3.

71 J. Baran (1981), Rozwijanie mowy uczniéw gluchych w procesie dydaktycznym klas V —
VIII, WSiP, Warszawa.

172 Tamze.
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sztywne, powielajace wyuczone schematy i malo tworcze'”, ze zawieraja
malo informacji i $wiadcza o niskich kompetencjach zdaniotwdrczych'”.
Jako pozytywny przyklad moze postuzy¢ niniejszy fragment, zachowujacy
oryginalng pisownie'”:

Kiedy poszlam na studiach nie potrafitam przejawia¢ studentom iz nie
stysze. Balam si¢ ich powiedzie¢. Nie chcialam przez nich czu¢ (si¢) wy-
$miewana, wstydzitam sie. Liczylam Ze oni do mnie podejda. Po roku po-
jawialy sie 5 0sob z wadg stuchu (4 na dziennych i 1 na zaocznym). Po
dwdch latach wzroslo liczba niestyszacych, przyszly 6 osob z wada stuchu
na dziennych. [...] To zaszczyt. Sg thumacze. W tej uczelni brakowato mi
nauke mowy czyli logopeda dla 0séb z wadg stuchu oraz nie bylo lektora
jezyka polskiego (w sensie poprawnos¢ gramatyki). To najbardziej mnie
brakowalo. [...] Najciezsza sytuacja byla z notatkiem bo zawsze prositam
konkretnej osoby ktora pisze dokladnie i wyraznie ale nagle nie chciata
mi da¢ twierdzila Ze jestem wielkg panig Ze sama powinnam notowac. Byt
to dla mnie najcigzszy okres jakiego doznatam. Nie umialam spokojnie
zy¢ wcigz bylam w rozpaczy a nawet jak dziecko, przychodzity do mnie
czarne chmury np. zrzuci¢ studie¢ (dtugo moi rodzice i bratowa mnie
przekonali), poczucie niskiej wartosci, itd. Trudno mi jest napisa¢ da-
lej...... przepraszam. Jak to sie stalo kiedy pozwolitam sobie sprobowac
smak dalszej nauki ot6z gdy pojawila sie TLUMACZKA byla to dla mnie
ogromna rados¢. Miatam kogo$ do $miechu, do placzu. Zaczetam pozy-
tywnie mysle¢. Lubitam chodzi¢ na wszystkie zajecia bo dzieki thumaczki
zrozumialam lepiej. Nauczytam si¢ nowych poje¢ i nauki pedagogiczne.
Cho¢ pozostawaly mnie uraz z przeszlosci. Dzigki temu zrozumialam
ze gdybym przerwala studie tego powodu to o wiele bym stracila bo tak
w sumie przez te lata nabralam swoje ogromne do$wiadczenia. O wiele
sie nauczytam niz sadzitam. (Patrycja)

173 D. Bouvet (1996), Mowa dziecka. Wychowanie dwujezykowe dziecka niestyszgcego, WSiP,
Warszawa; E. Domarecka-Malinowska (1991), O ograniczeniach jezykowych uczniow gluchych,
,»Biuletyn Audiofonologii”, t. 3, s. 1-4; Cz. Dziemidowicz (1996), Dziecko gtuche i jezyk ojczysty,
Wyd. ,,Tantan”, Bydgoszcz.

174 A. Rakowska (1992), Rozwdj systemu..., dz. cyt. Zbiorczy, bardziej szczegdtowy opis
trudnosci w postugiwaniu si¢ jezykiem polskim, w tym jezykiem pisanym, znajduje si¢ w: D.
Podgorska-Jachnik (2004), Przekaz pantomimiczny..., dz. cyt., s. 81-94.

5 W tek$cie pogrubieniem wyrdzniono fragmenty wymagajace korekty gramatycznej,
jednakze catkowicie zrozumiate w swoim przekazie. Podkreslono stowo, ktorego uzycie nie do
konca jest jasne i adekwatne wobec domyslnej intencji, chodz zawiera w sobie jednoznacznie
pozytywne konotacje. W korekcie bledy pierwszej kategorii byly poprawiane, drugiej nie. Tekst
skorygowano réwniez gruntownie pod wzgledem interpunkcji.
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Powyzszy fragment ukazuje, z jak specyficznymi kompetencjami jezy-
kowymi mozemy mie¢ do czynienia. Z jednej strony pojawiajg si¢ tu opisane
wyzej charakterystyczne dla oséb gluchych bledy: gramatyczne, fleksyjne,
frazeologiczne, semantyczne, interpunkcyjne. Nie sposob temu zaprzeczy¢.
Jednoczes$nie tekst jest bardzo ekspresyjny, ma swoja wyczuwalng melodie.
Studentka, mimo widocznych brakéw, dysponuje bogatym stownictwem,
uzywa zrdéznicowanych, rozbudowanych fraz, postuguje si¢ wyrazeniami
metaforycznymi, w innych fragmentach wrecz poetyckimi. To tekst osoby
wrazliwej emocjonalnie i - co wcale nie jest sprzeczne ze zdiagnozowanymi
problemami - takze jezykowo. Osobiste upodobania kaza go wrecz uznac za
piekny tekst. Niemniej pozostawienie tekstu bez korekt jezykowych, zwlasz-
czaw przypadku fragmentéw wyjetych z kontekstu, mogtoby by¢ krzywdzace
dla autoréw - niezamierzenie ich o$miesza¢, a formg jezykowa odwraca¢
uwage czytelnika od glebi i znaczenia przekazywanych tresci, co nie byto
intencjg autorki. Podjeto wiec decyzje o korekcie bltedow, ktore pojawity sie
zaréwno w cytowanym fragmencie, jak i w tekstach innych oséb. Szczegd-
fowe powody decyzji o korekcie mozna okresli¢ nastgpujaco:

1. W niektérych fragmentach bledy prowadzily do nieporozumien
(niejednoznaczno$¢ wypowiedzi). Fragmenty te omdéwiono z au-
torami, a korygujac je, uwzgledniono intencje autoréw.

2. Niektore btedy dawaly efekt humorystyczny, stad koniecznos¢ ko-
rekty, gdyz publikacja nie powinna narazi¢ nikogo na §miesznosc¢.

3. Teksty oddajg zréznicowany poziom kompetencji jezykowych ba-
danych: w niektérych pojawiajg si¢ nieliczne bledy, ktérych liczba
i charakter poréwnywalne s3 do bledéw popelnianych przez sty-
szacych studentéw, w innych jest ich wigcej (jak np. w cytowanym
fragmencie). Trudno byloby postawi¢ arbitralnie granice, decydu-
jac sie na korekte jednych, a pozostawiajac inne. Ze wzgledéw me-
todologicznych opracowanie korektorskie musiato wigc dotyczy¢
calego zebranego materialu badawczego albo tez powinien by¢
w caloéci pozostawiony bez zmian.

4. Teksty w oryginalnych zapisach maja ogromny walor autentycz-
nosci i stanowig same w sobie interesujace dokumenty, jednak
zakladany poziom analizy tekstow zakladal raczej koncentracje
na ich tresci niz na formie. Dlatego wybierajac pomiedzy (z pew-
noscig atrakcyjna) mozliwoscia zaprezentowania ich bez korekty
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a negatywnymi skutkami opisanymi w poprzednich punktach,
podjeto decyzje o korekcie.

5. Badane osoby mialy §wiadomos¢ niedoskonalosci gramatycznej
swoich tekstow, skoro oddajac je do celéw badawczych, daly przy-
zwolenie dla ich opracowania korektorskiego, a nawet same ocze-
kiwaly pomocy w tym zakresie. Ich samokrytyczny stosunek do
tego problemu wyrazaja najlepiej stowa cytowanej juz studentki:

Spotkatam takich oséb ktorzy pisza gorzej albo idealnie. Jakie stownic-
twa uzywajg itd. itp. Nieraz kiedy przeczytatam list od kolezanki to mnie
przerazalo. [...] Jakby list byl od malej dziewczynki. Po jej stronie sie
nie spodziewalam ze nie napisala cos co bardzo interesujace. Bledy
gramatyki moze mie¢ bo tak wiekszos$¢ 0sob nieslyszacych maja takie
problemy. Sama je mam ale powolutku rozjasniam. (Patrycja)

Dla zréwnowazenia informacji o pojawiajacych sie bledach, trzeba
tez zaznaczy¢, ze niektorzy uczestnicy pisali w petni poprawne teksty, co
oznacza, ze opanowali jezyk polski w wysokim stopniu. Ich teksty nie zdra-
dzaja uszkodzenia stuchu autora, nawet w przypadku glebokiej gluchoty
prelingwalnej. Swiadczy to takze o tym, iz osoby z uszkodzonym stuchem
potrzebuja dluzszego czasu na kompensacje utrudnionego i opdznionego
dostepu do jezyka i, zgodnie ze stusznym postulatem Patrycji, powinny
mie¢ mozliwo$¢ uczestniczenia w lektoratach i warsztatach pisania w je-
zyku ojczystym nawet na poziomie studidw wyzszych, niezaleznie od wy-
branego kierunku. Sa w stanie nadal rozwija¢ swoj jezykowy potencjat
i ustawicznie doskonali¢ umiej¢tnos¢ czytania i pisania. Potwierdzeniem
mozliwo$ci wysokiego zaawansowania jezykowego osoby niestyszacej od
urodzenia jest biografia studenta dwujezycznego, postugujacego si¢ od
urodzenia naturalnym jezykiem migowym (za sprawa gluchej matki), ale
réwniez uczacego si¢ od dziecka jezyka polskiego i rozmilowanego w li-
teraturze (za sprawg styszacej babci). Oto krétka probka kompetencji je-
zykowych tej osoby - jest to tekst oryginalny, samodzielny, obywajacy si¢
bez korekty innych osdb, a jednoczesnie - od strony merytorycznej - po-
twierdzajacy teze o potrzebie wsparcia rozwoju kompetencji jezykowych
takze na studiach:

Mimo wszystko wspominam studia historyczne, na ktérych nauczytem
sie duzo wigcej. Trafitem na dobrego prowadzacego zajecia z logiki,
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musialem pracowa¢ dwa razy wiecej niz inni. Nie bardzo moglem ak-
tywnie bra¢ udzial na ¢wiczeniach, wiec dostalem propozycje, ze na
konsultacjach co dwa tygodnie mialem zdawac z materiatéw zleconych
przez niego. Wtedy miatem podwdjna prace, ale si¢ optacito, gdyz za-
czalem w pisowni zwraca¢ uwage na pewne rzeczy, do ktérych kiedys
nie przywiazywalem wagi. Znacznie poprawila mi si¢ tutaj pisownia
polszczyzny. (Tadeusz)

Nie wszedzie zatem powazna ingerencja korektorska byla wiec potrzeb-
na. Tam, gdzie nalezalo ja przeprowadzi¢, oprocz wymienionych wcze$niej
zalozen, wykorzystywano wskazéwki dotyczace profesjonalnej translato-
ryki, z zasadg nadrzedna: oddania nie tylko litery tekstu Zrodtowego, ale
i jego ducha, a wiec intencji, interpretowanych w kontekscie sytuacji, war-
tosci i potrzeb artykutowanych przez autora'’s.

Dla podsumowania warto jeszcze raz wymieni¢ przyjete zasady doty-

czace analizy, opracowania i prezentacji materiatu badawczego:

1. Sposdb jego opracowania podporzadkowany zostal logice metodo-
logii teorii ugruntowane;j.

2. Material zostal usystematyzowany i przedstawiony z wykorzysta-
niem metafory porzadkujacej — metafory miasta. Bylo to skromng
proba wzbogacenia tradycyjnego toku wywodu i wejscia w kon-
wencje postmodernistyczna, jednak z troska, by eksperymenty for-
malne nie przytloczyly tresci.

3. Pozostale aspekty praktyk reprezentacji na poziomie narracji roz-
strzygnieto na rzecz wyeksponowania glosu uczestnikéw badan,
opracowujac tekst w tradycyjnej formule ,,gtosu z nikad”, bez nad-
miernego eksponowania osoby badacza. Na poziomie interpretacji
jego rola nie budzi watpliwosci, gdyz wnosi on do niej nie tylko
swoja wiedzg, ale i osobiste doswiadczenia. Zgodnie jednak z prak-
tyka interpretatywno-konstruktywistyczng pozostawiono otwarta
przestrzen interakcyjng pomiedzy badaczem, uczestnikami bada-
nia i odbiorcg, zestawiajac autorskie opisy z fragmentami oryginal-
nych wypowiedzi uczestnikow.

176 K. Lipinski (2000), Vademecum tlumacza, Wyd. Idea, Krakow; Kodeks etyczny
Stowarzyszenia Thumaczy Polskiego Jezyka Migowego [online] [dostgp: 18.10.2010]. Dostepny
w internecie: www.stpjm.org.pl/docs/kodeks.pdf; Stowarzyszenie Ttumaczy Literatury (2011),
Vademecum tlumacza [online] [dostep: 20.10.2010]. Dostepny w internecie: http://stl.org.pl/
artykuly/2011/7/26/vademecum-tlumacza.
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4. Teksty oryginalne zostaly poddane wigkszej lub mniejszej korekcie
jezykowej, zaakceptowanej przez uczestnikéw badan. Poza przy-
kfadami podanymi w tym rozdziale dla wyttumaczenia zakresu in-
gerencji w tekst oryginalny, nie ma w niniejszej pracy fragmentéw
tekstow uczestnikow badan zawierajacych w sposob zamierzony
zachowane bledy jezykowe, charakterystyczne dla uzytkownikéow
jezyka polskiego jako jezyka obcego.
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Galeria

Termin architektoniczny i budowlany, a jednocze$nie kojarzacy sie¢ ze
sztuka, z wystawg obrazéw. Galerie moga by¢ monumentalne, gromadzg-
ce najdoskonalsze dziela, ale moga tez by¢ prywatnymi zbiorami tego, co
dla ich wlascicieli wazne, piekne, warte ocalenia od zapomnienia. Czgsto
sa to reprezentacyjne wnetrza, po ktérych przechadzajac sie, mozna ogla-
da¢ dziela sztuki. Zazwyczaj patrzy si¢ na nie z ciekawoscia, z podziwem,
czasem ze wzruszeniem. Mozna si¢ zatrzymac¢ na diuzej, jak to chetnie
robimy przed ulubionymi obrazami. Mozna do nich wielokrotnie wracac.
W niektdrych galeriach sa specjalne miejsca, gdzie mozna przysiaé¢ na diu-
zej przed najcenniejszymi dzielami, specjalne oswietlenie, a nawet osobne
pomieszczenia, w ktorych si¢ je wystawia. Wszystko po to, by moéc te dzie-
ta podziwia¢, kontemplowa¢, przezywa¢. Najcenniejsze sg strzezone przez
straznikow, czujniki, alarmy. Obrazy moga by¢ bowiem bezcenne ze swoja
wartoscig znaczona trescig i forma, zdolnoscig wywolywania emocji, wspo-
mnien, doznan estetycznych i intelektualnych. Nie kazdy obraz trafia do
galerii, ale znalezienie si¢ tutaj jest czyms$ nobilitujacym. Nie kazdy podoba
sie widzom - na niektore nie chcag oni patrze¢. Obrazy mogg takze ranic,
prowokowac¢, obraza¢. Mozna probowac przejs¢ obok nich, poming¢, na-
wet odwrdci¢ wzrok. Nie zawsze to si¢ udaje. Bywa, ze zle obrazy $nig si¢
po nocach. Trzeba uporzagdkowaé wlasne mysli, by znalez¢ dla tych obra-
26w wlasciwe miejsce w swoich wspomnieniach. Te dobre przywotywane sg
w chwilach kryzyséw i zwatpienia. Obrazy to komunikacja i forma, ktéra
szybko przechwytuje naszg uwage. Obrazy to wspomnienia...

Inne znaczenia: 1) obiekt handlowy o duzej powierzchni w specjalnie za-
projektowanych budynkach, przeznaczony na sklepy lub stoiska handlowe,
z roznorodng aranzacja przestrzeni i wystaw, o nazwie przewrotnie nawig-
zujacej do galerii sztuki; 2) cze$¢ budynku stuzaca komunikacji, aczaca od-
rebne czesci budynkoéw lub tez schody z poszczegdlnymi pomieszczeniami;
3) balkon teatralny.






Rozdziatl 4
Galeria obrazow dziecinstwa z niepelnosprawnoscia w tle

Obraz ,,chorego” dziecinstwa

Pierwszy wyrazisty obraz, jaki pojawia si¢ w galerii wspomnien
uczestnikow badan, wigze sie z chorobg. Swiadczy o tym nagromadzenie
w opowiesciach biograficznych scen, w ktorych wystepuje lekarz, chi-
rurg, laryngolog, szpital, operacje, badania, lekarstwa itd. - prawie
kazdy z uczestnikéw uznal za istotne zrelacjonowanie tych sytuacji,
a przynajmniej wspomnienie o chorobach, ktére przechodzit w dzie-
cinstwie. Czgsto towarzysza temu dramatyczne opisy, ukazujace strach,
boél i zagubienie dziecka w nieprzyjaznym $wiecie szpitala. To obraz
opresji, z jaka spotykali si¢ uczestniczacy w badaniach studenci i stu-
dentki juz na poczatku swojego zycia. Sg to istotne spostrzezenia, gdyz
doswiadczenia takie umacniajg zwigzek miedzy uszkodzeniem stuchu,
niepelnosprawnoscia i chorobg, a wiec mimo wyraznej obecnie ten-
dencji demedykalizacji problemu gluchoty nie pozwalaja zapomniec
o pierwotnie medycznych uwarunkowaniach problemu. Do tego nale-
zy dodad, iz rola tych do$wiadczen jest o tyle istotna, Ze to, co przezyte
we wczesnym dziecinstwie, wywiera szczegélnie silny wplyw na caly
rozwdj i zycie czlowieka. Gdy przyjeta metafora gléwna podsuwa py-
tanie, jak w najwczesniejszych wspomnieniach uczestnikéw uksztalto-
wal si¢ obraz ich ,,miasta”!, na ekranie wspomnien pojawiaja si¢ jako
dominujace takie obiekty jak: dom, poradnia, szpital, gabinet logope-
dyczny. Trudno, majac przed oczami galerig tak utrwalonych obrazéw,
zaprzeczy¢, iz gluchota nie jest niepelnosprawnoscia i jednoznacznie
stwierdzi¢, ze — cho¢ czgsto uwarunkowana chorobg - gluchota cho-
robg nie jest.

! Stowo ujete w cudzystdéw, gdyz chodzi tu o miasto symboliczne. Wielu uczestnikow badania
spedzito cate lub tez cze$é dziecinstwa na wsi.
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Niepelnosprawno$¢ nie jest choroba, cho¢ doswiadczenie choroby
bardzo silnie wpisuje sie w Zycie oséb z niepelnosprawnoscia. Dzieje sig
tak z wielu powoddéw, wsrdd ktérych mozna przedstawi¢ miedzy innymi
nastepujace:

1.

Choroba moze by¢ przyczyna uszkodzen struktur organizmu,
a nastepstwem tego jest pozniejsza niepetnosprawnos¢.
Dysfunkcje bedace symptomami choroby stanowia o ogranicze-
niu, czyli o niepelnosprawnosci czlowieka.

Niepelna sprawno$¢ organizmu i ostabienie jego mechanizméw
obronnych predestynuje do czestszego zapadania na réznego ro-
dzaju choroby.

Niepelna sprawno$¢ organizmu powoduje ostabienie sit do walki
ze ,zwyklymi” chorobami, a wigc osoba z niepelnosprawnoscia
choruje dluzej i ciezej niz osoby w pelni sit witalnych, ktérym zda-
rza si¢ zapadac na podobne choroby.

Leczenie osoby niepetnosprawnej jest czesto trudniejsze niz terapia
standardowa, gdyz np. musi uwzglednia¢ czynnik interakcji lekow
- niejednokrotnie przyjmowanych przez pacjenta dlugotrwale,
czesto w duzych dawkach - ich wzajemne reakcje moga zwiekszac
ryzyko skutkéw ubocznych.

Pojawienie si¢ niepelnosprawnosci kaze poszukiwaé w kolejach
zycia zwigzkow przyczynowo-skutkowych, co ma pomdc w znale-
zieniu odpowiedzi na zawsze pojawiajace si¢ pytanie: dlaczego? Nie
zawsze przyczyna ta jest wiadoma czy tez jawi si¢ wyraziscie, zatem
oko poszukujacego niekiedy uwydatnia — czasem przesadnie - role
przebytych choréb jako potencjalnych przyczyn niepelnosprawno-
$ci.

Dos$wiadczenie diugotrwatej choroby wpisuje si¢ w ksztattujaca sie
osobowos¢ dziecka, potem mlodego cztowieka, modyfikujac styl
przystosowania si¢ do wlasnej niepelnosprawnosci®.

2 A. Maciarz, odwolujgc sie do dyskusji miedzy J. Doroszewska i A. Hulkiem nad swoistymi
i nieswoistymi cechami 0sob przewlekle chorych, zajmuje stanowisko, iz osobowos¢ tych osob
obejmuje te same cechy, co u ludzi zdrowych, jednak ich nasilenie moze by¢ rézne. [zob. A. Ma-
ciarz (1998), Psychoemocjonalne i wychowawcze problemy dzieci przewlekle chorych, Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw]. Oczywiscie zrodlem wariancji nie jest jedynie sama choroba,
ale takze wszystkie czynniki srodowiskowe zwigzane z sytuacja chorego dziecka. B. Jachimczak,
dokonujac przegladu wynikow badan amerykanskich, wymienia jako czynniki modyfikujace
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Zwiazki te z wiekiem mogg by¢ coraz bardziej oczywiste, zatem
i obraz dziecinstwa uczestnikdw badan byl cze¢sto zdominowany cho-
roba, przestoniety nig, byl to - jednym stowem - obraz ,,chorego” dzie-
cinstwa.

Wigkszos¢ opiséw badanych dotyczyta dolegliwosci zwigzanych bez-
posrednio z chorobami narzadéw stuchu i utratg stuchu. Przy tym bardzo
czgsto powtarzal si¢ podobny scenariusz: male dziecko - cigzka choroba
przebiegajaca z wysoka goraczka (zapalenie uszu, gardla, pluc czy opon
moézgowych) — antybiotyk ratujacy zycie, ale uszkadzajacy stuch. Ilustruja
to przyktadowe wypowiedzi’:

Przysztam na $wiat jako zdrowe, slyszgce dziecko. Bardzo czesto zacze-
fam chorowa¢ na gardlo. Infekcje pojawialy sie coraz czesciej, lekarz
zdecydowal si¢ poda¢ mi bardzo silny antybiotyk - gentamycyne, ktéra
spowodowala zniszczenie nerwow stuchowych.

Jak miatam 7 miesiecy, przesztam zapalenie opon mdzgowych. Na sku-
tek tego stracitam stuch. Bardzo duzo w tym okresie lezatam w szpitalu.
Ale najwazniejsza w tym wszystkim okazala si¢ wygrana mojego zycia,
a nie utrata stuchu.

Urodzitem si¢ zdrowy i pochodzitem z rodziny styszacej. Majac roczek,
przebywalem w szpitalu [...] z powodu zapalenia opon mézgowo-rdze-
niowych; bylem leczony gentamycyna.

Infekcje te, wraz ze stosowanymi podczas terapii srodkami farmako-
logicznymi, s3 najczestsza przyczyng postnatalnych uszkodzen stuchu,
a wérod nich szczegolnie niebezpieczne jest zapalenie opon moézgowych.
W ostrej fazie tej choroby ubytki stuchu pojawiajg sie u 16,1% dzieci, w po6t
roku pézniej u 5,2%. Wskazniki te sg jeszcze wyzsze, gdy zapalenie opon
moézgowych ma podloze bakteryjne* — wynosza wéwczas odpowiednio

adaptacje dziecka do choroby jego samooceng, umiejscowienie poczucia kontroli, strategie zarad-
cze, ocene sytuacji stresowej i inne. Mozna przypuszczac, ze do§wiadczanie choroby i wypracowa-
nie stylu radzenia sobie z nig bedzie w sposob zwrotny wplywacé takze na te wymiary osobowosci,
zob. B. Jachimczak (2011), Dydaktyczne i pozadydaktyczne uwarunkowania efektow nauczania
indywidualnego dzieci przewlekle chorych (Z badan uczniow klas 111 szkét podstawowych), Oficyna
Wydawnicza ,,Jmpuls”, Krakow.

3 W tej czedei pracy pomijam przypisane badanym imiona, ktore mogtyby utatwic identyfi-
kacje autorow wypowiedzi.

* W poréwnaniu np. z zapaleniem o podtozu wirusowym. Uczestnicy badaf nie precyzuja,
by¢ moze nie majac takiej wiedzy, jaka byla etiologia ich zachorowania.
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24,4% w fazie ostrej oraz 8% po szeSciu miesigcach’. Jednoczesnie nale-
zy podkresli¢, ze zapalenie opon moézgowych jest naprawde powaznym
problemem zdrowotnym. Chociaz $miertelnos¢ w przebiegu tej choroby
istotnie si¢ zmniejszyla za sprawa stosowania antybiotykoterapii®, jednak
nadal nalezy ja traktowac jako zagrozenie dla zycia dziecka. Nazwy anty-
biotykéw pojawiaja sie we wspomnieniach przebytego leczenia niczym zte
zaklecia, czesto w towarzystwie innych specjalistycznych okreslen. Biorac
pod uwage ogdlne problemy komunikacyjne, z jakimi mierzy sie dziecko
z uszkodzonym stuchem, opdznienie rozwoju mowy i trudnosci z przyswa-
janiem slownictwa, mozna u$wiadomic sobie, jak duze znaczenie musza
mie¢ te i inne medyczne nazwy oraz naukowe wyjasnienia mechanizmoéw
uszkodzen dla mlodego pacjenta, ze z fatwoscig i na stale zakorzeniajg si¢
w stowniku nieslyszacych dzieci. Odzwierciedlaja to szczegdlnie wypowie-
dzi dotyczace diagnozy wlasnych problemoéw ze stuchem, co jeszcze bedzie
przedmiotem opisu, jednakze probki tego mozna znalez¢ takze w wypo-
wiedziach dotyczacych innych probleméw zdrowotnych, np.:

W rozmowie z mamg na temat mojego niedostuchu dowiedzialam sie, ze
bardzo czesto chorowatam, mialam podawane antybiotyki aminogliko-
zydowe, takie jak gentamycyna i streptomycyna.

Jak juz wspomnialam, przyczyng uszkodzenia mojego stuchu byto
przedawkowanie streptomycyny, a leki z tej grupy uszkadzajg stuch
w okresie prenatalnym, poporodowym, okresie niemowlecym i wcze-
snego dziecinstwa.

Opisane wyzej doswiadczenia pozostaja w zgodzie z aktualnym sta-
nem wiedzy medycznej dotyczacej przyczyn utraty stuchu, jednak prze-
puszczenie tej wiedzy przez filtr osobistych doznan badanych sprawia, ze
nabiera ona zupelnie innego znaczenia. Nie sposéb nie zareagowaé em-
patycznie wobec przezy¢ matego dziecka i jego rodzicéw, gdy ukazywany
jest gwaltowny przebieg choroby, bdl, czasem bezradnos¢ przerazonych
rodzicéw. Opisy niektérych oséb sg bardzo bogate w szczegéty, drama-
tyczne i pelne emocji, i mimo tego, ze min¢lo okolo dwudziestu lat od
tamtych wydarzen, nadal wydaja si¢ traumatyczne:

5 H. Guiscafre, za: O. Périer (1992), Dziecko z uszkodzonym narzgdem stuchu, WSiP,
Warszawa, s. 31.
® M. N. Schwartz, za: tamze.
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Moj niedostuch to wynik cigzkiej choroby, a raczej ratowania mojego zy-
cia antybiotykami, ktére w moim przypadku prawdopodobnie [rzeczy-
wiscie] je uratowaly, ale daly réwniez efekt uboczny w postaci niedostu-
chu. Znam te historie z opowiadan mamy, gdyz zachorowalam w wieku
dziewieciu miesigcy, wiec oczywiscie tego nie pamietam. Choroba moja
zaczela si¢ wysoka temperaturg, brakiem apetytu i ciaglym placzem.
Mama wezwala do mnie lekarza, ktéry stwierdzil grype. Przepisat lekar-
stwa, dal mamie zalecenia. Po zazyciu tych lekarstw na nastepny dzien
byto jakby lepiej i gdy przyszed! lekarz, mama powiedziata mu, ze jestem
spokojniejsza, temperatura troche spadla, wigc dalej kazal stosowac sig
do wczesniejszych zalecen. Niestety wieczorem goraczka dopadta mnie
z powrotem, i to wiele wigksza, nie moglam przekreci¢ na bok gtowy, tak
jakbym miala sztywny kark, a w miejscu ciemigczka wyrosta mi buta.
Mama wezwala pogotowie. Lekarz z pogotowia po jednym badaniu, ktd-
re polegalo na schyleniu glowy, tak aby dotkna¢ broda klatki piersiowej
(bardzo plakatam i nie potrafitam tego wykonac¢) podejrzewat zapalenie
opon mozgowych. Zabrano mnie do szpitala. Moja mama pojechata ze
mngq. Po zrobieniu punkcji lekarze potwierdzili diagnoze — ropne zapale-
nie opon mézgowych. Stan mdj podobno byt bardzo cigzki. Lekarz po-
wiedzial mamie, ze teraz beda walczy¢ o moje zycie.

Z drugiej strony obraz gwaltownego przebiegu infekcji u malych pa-
cjentow jest czyms, co wpisuje sie¢ w wyobrazenia o specyficznym przebie-
gu choroby u dzieci. Mate dziecko odpowiada bowiem na czynnik choro-
bowy reakcja calego organizmu, wysokim skokiem temperatury, biegunka,
niepokojem, przyspieszonym oddechem. W opisach pojawia si¢ charakte-
rystyczne sformulowanie: ,leciatam mamie przez rece”. Wsréd rodzicow
panuje przekonanie, ze taki przebieg choroby malego dziecka, cho¢ zawsze
budzi ich niepokdj i wymaga natychmiastowego dzialania, nie jest jednak
czym$ niezwyktym. Czasem jednak groze budzi nie tylko gwaltownos¢
przebiegu choroby, ale takze jej unikalnos¢ i zagadkowos¢ objawdw. Jest
to ogromna trauma tak dla samego chorego dziecka, jak i dla calej jego ro-
dziny, ktérej czlonkowie zupelnie nie rozumieja, co si¢ stato i dlaczego, nie
wiedza, czego mozna sie spodziewad, i nie znaja zadnych innych chorych
ani ich rodzin, do ktérych mogliby przyréwnac swoje doswiadczenia. Tak
byto w przypadku tzw. mioglobinurii samoistnej, na ktérg zapadla jedna
z uczestniczek badan w wieku 7 lat. Byla to ciezka i tajemnicza choroba’,

7 W kregu hipotez lekarskich wyjasniajacych wystapienie wspomnianej choroby u badanej
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ktéra uszkodzita nerki, serce, watrobe, a takze spowodowala utrate stuchu
i wiotki niedowlad konczyn dolnych, z przykurczami $ciggien Achillesa.

Byly to sierpniowe wakacje. Obudzitam si¢ rano, czutam si¢ jeszcze do-
brze, jak rybka [...]. Ogladajac bajke, biegatam po pokoju, az zaczelam
po kilku minutach czu¢ bol nég. [...]. Powiedzialam mamie, Ze bola
mnie nogi i staba jestem [...]. Wszystko mnie bolalo, najgorzej krego-
stup [...]. Zaczetam plakaé, wolajac mame. Przestraszona mama starata
sie mi pomoéc wstaé, ale ja dalej nie moglam wstaé, bo wszystko mnie
bolalo. Przyjechal mdj lekarz, badal mnie [...], mial niepogodna twarz
[...] Zawiezli mnie do szpitala [...]. W pierwszym dniu, co pamigtam,
lezalam z noworodkami [...]. Lezalam w szpitalu od lata do zimy. By-
tam w $pigczce przez jakies dwa tygodnie. Rodzina caly czas przy mnie
czuwala. Modlila sie za mnie do §w. Maryi. Po tej $piaczce, gdy sie obu-
dzitam, zobaczytam moja babcie z mama i tata. Wtedy jeszcze styszatam.

W trakcie choroby nastapito dwukrotne zatrzymanie akcji serca i ak-
cja reanimacyjna z podaniem lekéw, prawdopodobnie odpowiedzialnych
bezposrednio za uszkodzenie stuchu. W tym wypadku farmakoterapia po-
zwolita uratowa¢ zycie dziecku, jednak nalezy zwroci¢ uwage na problem
charakterystycznego dla naszego spoleczenstwa przesadnego zaufania
wobec antybiotykow jako lekdw szybko, kompleksowo i skutecznie lecza-
cych wszystkie dzieciece infekcje®. Bledne jest tez przeswiadczenie, ze wraz

studentki pojawily si¢: intensywny wysitek fizyczny w czasie wakacji, wstrzas termiczny, np. ka-
piel w upalny dzien w jeziorze oraz zakazenie wlo$niem kretym.

8 Niestety, w Polsce wystepuja dwie niebezpieczne tendencje: naduzywanie antybiotykdw, na-
wet tam, gdzie mozna wprowadzi¢ inny rodzaj leczenia, oraz wprowadzanie antybiotykoéw do terapii
bez poprzedzenia tej decyzji odpowiednig diagnostyka bakteriologiczna. W rezultacie tego organizmy
pacjentdw — zwlaszcza matych dzieci — sa nadmiernie obcigzone (wyjatawiane) antybiotykami oraz
narasta zjawisko antybiotykoopornosci szczepow bakteryjnych. Jak wynika ze statystyk Europejskie-
go Programu Monitorowania Konsumpcji Antybiotykdw ESAC (European Surveillance of Antibiotic
Consumption) to nie tylko problem naszego kraju, ale i calej Europy, przy czym wskazniki lokuja
Polske stosunkowo wysoko w tym zestawieniu (w 2008 r. na 13 pozycji posrod 31 monitorowanych
krajow europejskich). Podawaniu antybiotykow towarzysza mity (np. 63% Polakow uwaza, ze anty-
biotyki sg bronig przeciwko wirusom; wiele 0osob przyjmuje je na wiasng rgke, bez konsultacji z le-
karzem). Tymczasem: ,,czeste, zwlaszcza u matych dzieci, przezigbienia i katar (bedace zawsze na-
stepstwem zakazenia wirusowego), a takze inne infekcje — zapalenie gardta, krtani, tchawicy, oskrzeli
wywolywane sg prawie zawsze przez wirusy, na ktore antybiotyk nie dziata, wigc nie tylko nie jest
potrzebny, ale dodatkowo moze wywotac cigzkie dziatanie niepozadane i spowodowaé eliminacje
flory naturalnej, ktora w duzej mierze chroni nas przed kolonizacja i zagrozeniem prawdziwym pa-
togenem. Zniszczenie tej flory ulatwia rozwdj w organizmie dziecka groznych pneumokokow i me-
ningokokdw”. Zob. Narodowy Program Ochrony Antybiotykow (2011), Swiatowy Dzien Zdrowia,
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z ustgpieniem objawdw choroby zdrowie w petni zostaje przywrécone. Po-
twierdza to chociazby kolejny opis:

W wieku 2 lat przesztam silny bol uszu, z ktérych wydobywata sie ropna
wydzielina, miatam duzg goraczke. Lekarz laryngolog przepisal mi an-
tybiotyk.

Niestety, czasem w fazie wyciszenia gwaltownych objawow nie dostrze-
ga si¢ zniszczen, ktére uczynila sama choroba (goraczka), jak i zastosowa-
ne $rodki farmakologiczne. Zazegnanie niebezpieczenstwa - unikniecie
wspomnianego juz ryzyka utraty Zycia — jest w tym momencie wazniejsze
niz bilans strat, ktore czesto daja o sobie zna¢ dopiero po pewnym czasie.
Charakterystyczne, ze studenci czgsto opisuja przyczyne swojego uszko-
dzenia stuchu w sposéb probabilistyczny: ,,stuch prawdopodobnie utraci-
fam po zapaleniu opon moézgowych”.

Cho¢ przedmiotem opisu s3 najczesciej choroby powodujace bez-
posdrednie uszkodzenie narzadu stuchu, w narracjach pojawiaja sie¢ takze
wspomnienia innych interwencji medycznych - np. chirurgicznych, kté-
re zapisaly sie silnie, a czasem nawet traumatycznie, w pamigci studentéw
- jak choc¢by zabieg usunigcia trzeciego migdatka albo zabiegi okulistycz-
ne. Ciekawe, ze jedna z kobiet, ktora pisze, iz stracila stuch po operacji
oczu w pigtym roku zycia, nie uwaza przy tym, ze byta dzieckiem chorym:
W dziecinstwie nie chorowalam i moéj rozwdj przebiegal prawidlowo”.
Potwierdzaja to zgromadzone w czesci teoretycznej tej monografii anali-
zy, ktore wskazuja, iz pojeciom zdrowia, choroby czy niepelnosprawnosci
przypisywane moga by¢ subiektywne znaczenia. Jednocze$nie uczestniczka
badan podkresla, iz co§ musiato jednak niepokoi¢ rodzicow i lekarzy, gdyz
~wszystkie diagnozy [...] szly w kierunku niedorozwoju umystowego”. Przy
okazji trzeba podkresli¢, ze gtuchota nie powoduje uposledzenia umysto-
wego’, chociaz niektore jej czynniki etiologiczne moga réwniez uszkadza¢

7 kwietnia 2011 7, [online] [dostep 1.06.2013]. Dostepny w internecie: http://www.antybiotyki.edu.
pl/pdf/dzien-zdrowia/Informacja-Swiatowy-Dzien-Zdrowia-7 04 2011.pdf. Trudno powiedzie¢, ilu
uczestnikow badan pozostaje ofiarami niewlasciwej antybiotykoterapii — jest to nie do ustalenia. Na-
tomiast biorgc pod uwagg obecne europejskie tendencje w zakresie ochrony antybiotykow i ochrony
przed antybiotykami, podanymi niepotrzebnie i niewlasciwie, mozna przypuszczac, ze niektorych
0s0b moze dotyczy¢ taki wiasnie scenariusz.

® A. Korzon (2011), Wezesna rehabilitacja dzieci z wadg stuchu [w:] B. Cytowska, B. Win-
czura (red.), Wezesna interwencja i wspomaganie rozwoju matego dziecka, Oficyna Wydawnicza
»Impuls”, Krakow, s. 269.
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uktad nerwowy i w rezultacie prowadzi¢ do dysfunkgji intelektualnej, jak
ma to miejsce np. w przypadku niedotlenienia okotoporodowego, zapale-
nia opon moézgowych, na ktére zapadlo kilkoro uczestnikéw badan (nie
dotyczylo to autorki cytowanej wypowiedzi), zakazenia wirusem cytome-
galii lub tez tzw. embriopatii porézyczkowe;j'. Wracajac do autorki cytowa-
nej wypowiedzi, trzeba powiedzie¢, ze wszystko - a przede wszystkim jej
osiggniecia intelektualne i edukacyjne w ciggu nastepnych kilkunastu lat
od wydania orzeczenia wskazywaly na to, iz diagnoza byta bledna. Nie byt
to zreszta jedyny przypadek podejrzenia uposledzenia umystowego na eta-
pie wstepnego rozpoznania — diagnozy takie stawiane byty w dziecinstwie
wobec kilku uczestnikéw, a $cislej moéwiac, dotyczylo to az 3 sposréd 25
0s6b bioracych udziat w badaniu, i cho¢ byly to diagnozy mylne, sam fakt
ich pojawienia si¢ $wiadczy o problemie z réznicowaniem uszkodzenia stu-
chu i niepelnosprawnosci intelektualnej. Co wigcej, problem ten czgsciej
dotyczy dzieci diagnozowanych jako stabostyszace niz uznanych za gluche,
gdyz w przypadku tych pierwszych bardziej daje o sobie zna¢ brak pewno-
$ci co do istoty obserwowanych trudnosci rozwojowych dziecka. Wyrazny
brak reakeji na dzwieki w ogdle albo zauwazalny brak odbioru dzwigkéw
mowy ludzkiej szybciej pozwalaja sformulowa¢ hipoteze, iz prawdziwym
problemem dziecka jest to, Ze nie slyszy.

Pozostajac w obszarze dramatu chorego dziecka, przytoczy¢ mozna
jeszcze jeden opis bardzo ekspresyjnie obrazujacy dziecigca traume szpital-
ng, u ktorej podstaw lezy brak swiadomosci, co si¢ dzieje, nieumiejgtnos¢
ufnego poddania si¢ zabiegom lekarskim czy wreszcie zwykle przerazenie
sytuacja. Wsrdd czynnikow najbardziej obcigzajacych psychike dziecka
przebywajacego na oddziale szpitalnym pedagogika terapeutyczna wymie-
nia bol, lek i unieruchomienie', co znajduje odzwierciedlenie w opisie szpi-
talnych przezy¢ kilku uczestnikéw badan. Jednak odczucia te potegowane
s3 przede wszystkim dwoma dodatkowymi czynnikami: nieprzewidywal-
noscig sytuacji i niemoznoscia zrozumienia przez dziecko, co si¢ z nim dzie-
je w szpitalu, oraz traumatycznym odseparowaniem od bliskich (co zreszta
odpowiada opisowi tzw. choroby szpitalnej, bedacej emocjonalng reakcja na
lek wobec wymuszonej separacji'?). Oto relacja jednej ze studentek:

10°0. Périer (1992), Dziecko z uszkodzonym..., dz. cyt., s. 37-38.

11 7. Sekowska (1998), Wprowadzenie do pedagogiki specjalnej, Wyd. WSPS, Warszawa, s. 278-282.

12 Obecnie procedury pediatryczne nie tylko dopuszczaja, ale nawet zalecaja staty kontakt ho-
spitalizowanego dziecka z rodzicami, czasem jest nawet mozliwo$¢ pozostawania przy dziecku na
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Dobrze pamietam ten okres, gdy cztery razy przebywalam w szpitalu
ze wzgledu na moje zabiegi. Mialam zeza i za zgoda moich rodzicow
lekarze specjaliSci mnie operowali. Ja za$ nie wiedzialam, czego oni
wszyscy ode mnie chcieli. Tym bardziej si¢ przestraszytam, widzac sale
operacyjng i 16zka szpitalne, gdyz nie chcialam zosta¢ sama. Cierpiatam,
kiedy nie byto mamy przy mnie albo mialam zabandazowane oczka po
zabiegu. Zeby widzie¢, wcigz zdejmowalam opatrunki [znajdujace sie]
w okolicach oczu. Kiedy tylko ktos to zauwazal, to z pospiechem zakla-
dali mi nowy opatrunek, zebym nie widziala $wiatta. A ja z krzykiem
i szarpaniem znowu chcialam zdja¢ te bandaze! W trakcie mojego po-
bytu w szpitalu przychodzita moja babcia zamiast mamy. Babcia wcigz
mi mowila, ze jest mojg matka, i uspokajalam sie, gdy byta przy mnie.
Lekarze nie pozwolili wpu$ci¢ mamy na odwiedziny, bo inaczej nie wy-
puscilabym jej z powrotem do domu. Jeszcze wcze$niej, kiedy do mnie
przychodzita moja mama na odwiedziny, to nie pozwolilam jej wyjs¢ ze
szpitala. Bylam bardzo nerwowym dzieckiem. Mialam zosta¢ sama [...].
Ale uwierzylam babci, zZe byta moja mama! Raczki i nézki miatam przy-
wiazane do 16zka. Operacj¢ oczu miatam przeprowadzong dwa razy, bo
jeden zabieg byt niby nieudany. W sumie w roku 1989 i 1990 przebywa-
fam w szpitalu czterokrotnie. Do tej pory pamietam pielegniarke — ,,cio-
ci¢” ze szpitala, ktora si¢ mna opiekowata. Na pozegnanie dostalam od
niej karte-niezapominajke na pamiatke pobytu w szpitalu. Gdy miatam
opatrunki w okolicach oczu, to w wyprawach do fazienki na mycie zg¢-
béw pomagata mi mloda wolontariuszka.

Cho¢ podrozdzial ten po$wiecony jest obrazowi dziecinstwa nazna-
czonego rysem choroby, nalezy zwrdci¢ uwage jeszcze na dwa aspekty. Po
pierwsze, choroba niejednokrotnie jawi si¢ we wspomnieniach uczest-
nikéw badan jako jeden z wielu elementéw opresyjnych. Nie zostang tu
przytoczone intymne szczegoély ich rodzinnych historii, ale trzeba powie-
dzie¢, ze niejednokrotnie traumatyczne doswiadczenia choroby splataty
sie z problemami rodzinnymi. Cho¢ na ci¢zka chorobe dziecka rodzice
nigdy nie sg wystarczajaco przygotowani, to niekiedy pojawia si¢ ona
w naprawde bardzo trudnym momencie zycia. Tak byto w przypadku,
gdy ciezkie zapalenie opon mézgowych jednej z uczestniczek zbiegto sie

noc. Jednak nalezy pamietaé, ze opisywane wydarzenia miaty miejsce w zupelnie innej rzeczywi-
stosci, sprzed kilkunastu czy dwudziestu lat. Dlatego nie mozna uznac opisow opresji dzieci za prze-
sadzone. Zreszta bez wzgledu na obiektywne kryteria, reakcje emocjonalne dzieci na hospitalizacje
i zabiegi zawsze nalezy ocenia¢ w sposob subiektywny, bez umniejszania dziecigcego dramatu.
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w czasie z oczekiwaniem kolejnego potomka przez jej rodzicéw. Dotyczy
tego ponizsze dramatyczne wspomnienie:

Mama bardzo to przezyla. Byla wowczas juz w cigzy z moim bratem.
Pobladzila w T., chociaz mieszkata tam do$¢ dlugo i pracowala. Znala-
zla postdj taxi. Byla tak zaptakana, ze ludzie z kolejki ja przepuscili i tak
dojechata do domu. Podobno przychodzita do mnie codziennie, chociaz
nie mogla si¢ ze mng bezposrednio widzie¢. Pielegniarka pokazywata
jej mnie tylko przez szybe w drzwiach [...]. Wyszlam ze szpitala pare
dni po urodzeniu mojego mlodszego brata. Mama méwi, Ze miala dwoje
niemowlakéw. Ledwo co urodzony brat i ja po trzymiesiecznym poby-
cie w szpitalu — bylam podobno taka staba, ze nie potrafitam usiedzie¢
w 16zeczku.

W zebranych opowiesciach ujawnialy sie takze inne problemy domowe
- mozna powiedzie¢: jak to w zyciu. Oprocz obrazu pogodnych, pelnych
mitosci i spokoju doméw, ujawnily sie wspomnienia alkoholizmu w ro-
dzinie, doswiadczenia przemocy, ubdstwa czy powaznych choréb innych
cztonkéw rodziny. Wprawdzie nie dominowaly one w przedstawionych
narracjach, ale doswiadczenie uczy, iz nie sg to problemy, ktére pozostaja
bez wplywu na psychike i rozwoj dziecka oraz relacje rodzinne. Kilka oséb
doswiadczylo rozwodu rodzicéw, niektérzy w zwiagzku z tym, albo tez z in-
nych powodéw, wychowywani byli przez babcie albo zmuszeni do wielo-
krotnych przeprowadzek. Kilkoro z uczestnikéw badan musialo zmierzy¢
sie z problemem przedwczesnej $mierci najblizszych - jeden ze studentow
stracil oboje rodzicéw i wychowywany byl przez brata. To zwykle i nie-
zwykle zarazem dos$wiadczenia egzystencjalne, ktére wywarly wplyw na
autoréw tych smutnych narracji. Niezwykle - ze wzgledu na to, ze takie
wydarzenia stanowig zawsze momenty krytyczne na trajektorii ludzkiego
zycia®. Zwykle - bo w swej przygodnosci dotkna¢ moga kazdego: spraw-
nego i niepelnosprawnego, gluchego i styszacego, dorostego, nastolatka czy
dziecko'!. Natomiast niektdre historie uwidaczniaja to, jak sytuacje proble-
mowe i rozne trudnosci zyciowe taczg si¢ ze sobg w kompleksy, pozostajac

13 M. Nowak-Dziemianowicz (2006), Doswiadczenia rodzinne w narracjach. Interpretacja
sensow i znaczen, wyd. 2, Wyd. DSWE, Wroctaw.

14 Zwracam na to uwage w zwiazku z procedurg ciagtych porownan, uwzgledniajacych za-
rowno aspekt homologii, jak i analogii. Procedurg t¢ opisano w rozdziale metodologicznym, w czg-
$ci poswigconej zasadom analizy materiatu badawczego.
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w zwigzku przyczynowo-skutkowym takze z cigglymi chorobami dziecka.
Z badan naukowych wynika, ze opisywane wczesniej zapalenia surowiczo-
-$luzowe ucha i infekcje kataralne trabki stuchowej oraz nastepstwa chro-
nicznych zapalen uszu s3 najcze¢stszymi przyczynami uszkodzen odbior-
czych lekkiego i $redniego stopnia'®, natomiast powtarzalno$¢ zachorowan
moze by¢ czynnikiem stopniowego pogarszania si¢ stuchu. Jesli sklonny
do choréb organizm dziecka narazony jest dodatkowo na réznego rodza-
ju srodowiskowe czynniki obciazajace, problemy zwigzane ze stopniowa
utratg stuchu dopelniaja depresyjnego obrazu jego niekorzystnej sytuacji
zdrowotnej, wobec ktdrej rodzice bywajg bezradni. Powigzania te zilustro-
waé mozna na przykladzie historii kobiety, ktéra wspomina trudng sytu-
acje swoich rodzicow: malzenstwa z jednym, a potem z dwojgiem matych
dzieci - poszukujacych wlasnego mieszkania, zmuszonych okresowo do
zamieszkiwania w hotelu robotniczym, bez wygdd, w miejscowosci o nie-
sprzyjajacym dla zdrowia klimacie. Wszystko to narratorka postrzega jako
przyczyne swoich czestych zachorowan i - prawdopodobnie - podtoze po-
glebiajacego sie uszkodzenia stuchu. Oto fragmenty tej narracji:

Urodzitam sig [...] jako osoba styszaca, ale po miesigcu zachorowatam.
Przez cztery tygodnie przebywatam w szpitalu na oddziale dzieciecym
[...]. Po moim przyjsciu na $wiat rodzice nie mieli stalego miejsca za-
mieszkania. Musieli przeprowadza¢ si¢ tam, gdzie mogli znalez¢ ka-
cik dla siebie i dla mnie, az w ko#icu znaleZli dla nas miejsce w hotelu
robotniczym w S. Mieszkalam w S. do 1985 roku [czyli do 5 r.z. — przyp.
D. P-].] razem z rodzicami i od 1983 roku z mtodszym bratem. W tym
hotelu byly trudne warunki - czesto chorowatam, np. na anginy, i prze-
zigbialam si¢. W S. panuje ostry i wilgotny klimat. Z tego powodu wiele
dzieci zapada na przewlekle choroby. [...] Przez okres trzech lat czesto
chorowatam na rézne choroby, takie jak przeziebienia, biegunki, bole
ucha. Choroby ciggnely si¢ na zmiane: raz angina, potem boéle ucha. Ro-
dzice méwig mi, ze nie dostawatam tabletek, tylko zastrzyki domigsnio-
we. W koncu zapadtam na zapalenie weztéw chlonnych i wlasnie wtedy
stracitam stuch, ale w niewielkim stopniu. Mysle, ze prawdziwym powo-
dem mojej utraty stuchu bylo zamieszkanie w S., bo miatam tam cigzkie
warunki. [...]. Mdj ojciec caly czas staral sie o lepsze warunki zycia dla
nas. [...] Po przeprowadzeniu si¢ do W. nadal chorowalam na te same
choroby z powodu zmiany klimatu. Gdy mialam 4,5 roku, trafitam do

15°0. Périer (1992), Dziecko z uszkodzonym..., dz. cyt., s. 22-23.
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szpitala z powodu utrzymywania si¢ od kilku dni podwyzszonej tempe-
ratury. Stwierdzono, Ze mam angine mieszkows, zapalenie jamy ustnej
i szmer skurczowy nad sercem. Zrobiono badania, ktére potwierdzity
te diagnoze. Po zastosowaniu antybiotyku (m.in. penicyliny) mdj stan
sie poprawil. Wycofaly sie zmiany chorobowe w jamie ustnej, ale utrzy-
mywal sie nadal szmer nad sercem. Na podstawie obserwacji klinicznej
wykluczono ostry rzut goraczki reumatycznej. Zdaniem lekarzy szmer
nad sercem byt szmerem niewinnym. Po dalszej obserwacji okazalo sie,
ze to nie szmer w sercu, tylko angina.

Niektdrzy uczestnicy badan problemy zdrowotne majg do dzis. Powo-
duja one u nich rézne dodatkowe ograniczenia, niezalezne od uszkodzenia
stuchu, jak np. schorzenie ortopedyczne, ktére uniemozliwia jednej ze stu-
dentek gre w ukochang siatkéwke, czy — u innej - duza nadwaga, zwigzana
z niedoczynnoscia tarczycy, co wymaga stalej opieki endokrynologa, cho¢
- jak sama mowi - ,,skutki [leczenia] sg bardzo mierne”. U kilku osdb, jak
juz wspomniano, wystapity powazne wady wzroku, niektére wymagajace
operacji, inne - stalej opieki lekarskiej. W przypadku 0séb z uszkodzonym
stuchem dodatkowe uszkodzenie wzroku jest bardzo powaznym proble-
mem, gdyz to wzrok przejmuje wiodacg role w kontakcie ze $wiatem, to
na wzroku opiera si¢ zatem wigkszo$¢ strategii kompensacyjnych w surdo-
pedagogice, i po prostu w zyciu. Niestety uszkodzenia wzroku wystepuja
u gluchych dosy¢ czesto, a dynamika ich rozwoju jest zréznicowana. Te,
ktore maja charakter postepujacy, stanowia najwiekszy problem, gdyz pro-
ces ten moze si¢ zakonczy¢ nawet calkowitg utratg wzroku, jak np. u cho-
rych z zespotem Ushera. Wérdd uczestnikéw badan znalazla si¢ jedna oso-
ba, ktorej wzrok nieustannie si¢ pogarsza, jednak etiologia tego zaburzenia
jest nieznana. Tak pisze ona o swoich problemach z widzeniem:

Nie byla to tylko krétkowzrocznos¢, lecz wada wrodzona, i konieczne
jest jej leczenie. [...] Bylam pod opieka lekarska okulisty do osiemnaste-
go roku zycia. Okulisci powiedzieli, ze nie ma lekarstwa, zeby wyleczy¢
moja wade, lecz mozna spowodowac, ze wzrok nie bedzie si¢ pogarszal.
Chodze co rok lub p6t roku na kontrole, w zaleznos$ci od zalecen lekarza,
i konieczne jest przyjmowanie lekow.

To, co w przypadku oséb bez innych niepelnosprawnosci jest wyra-
zem zwyklej troski o wzrok, a wiec rutynowe wizyty kontrolne u okulisty



Obraz ,,chorego” dziecinstwa 269

i standardowa diagnostyka, w przypadku tej osoby przybiera posta¢ upo-
rczywej walki o zachowanie w jak najlepszym stanie wzrokowych moz-
liwosci percepcyjnych - zdaje sie by¢ ucieczka przed powazng, ztozona
wada glucho-$lepoty. Co do innych problemoéw zdrowotnych mozna mie¢
tylko - jak pisze jedna z uczestniczek badan - ,,nadzieje, ze wigcej ich nie
ma’. Zreszta obecnie w poczuciu choroby zyje tylko kilkoro sposréd ba-
danych, tylko kilkoro cierpi na jaki§ chorobowy stan przewlekly, ktéry
wiaze sie z koniecznoscig stalego przyjmowania lekéw, tylko w przypad-
ku kilku 0s6b mozna moéwic o pogarszaniu si¢ stanu zdrowia. Wiekszos¢
z nich uwaza si¢ obecnie za zdrowych, a co wigcej, czgsto poswiadcze-
niem ich subiektywnych odczu¢ jest opinia lekarzy, wydana na podstawie
wszechstronnych badan, ktére musieli przejs¢, by ubiegac sie o przyjecie
np. na Akademi¢ Wychowania Fizycznego'® albo na pedagogike ze spe-
cjalizacyjnym ukierunkowaniem na sport i turystyke'. Uczestnicy badan
chetnie zajmujg si¢ sportem, tancem, zeglarstwem, czujg si¢ zdrowymi
lub tez choroba nie przeszkadza im w podejmowaniu nawet intensywnej
aktywnosci fizycznej. Sg tez oczywiscie biografie, w ktérych watek cho-
robowy nie pojawial si¢ w ogole, a informacja na temat etiologii uszko-
dzenia stuchu zasygnalizowana byla jedynie wzmianka o nazwie choroby
lub poprzez ogélng konstatacje¢ o genetycznym charakterze uszkodzenia.
W wigkszosci przypadkéw mozna zatem méwi¢ o ,mocnym akcencie
chorobowym” we wczesnym dziecinstwie lub w okresie nauki szkolne;j.
Whpisuja sie w to rowniez czeste hospitalizacje i dluzsze nieobecnosci na
zajeciach szkolnych. W przypadku wielorakiej, ztozonej niepetnospraw-
nosci, ktorej towarzysza dodatkowo czeste zachorowania, mozna méwic,
przywolujac stowa Beaty Cytowskiej, o swoistym ,,pietnie cierpienia” jako
o czynniku dominujagcym w osobistej narracji'®. W ani jednej sposrod

16 Niestety nieskutecznie, gdyz w mys$l obowigzujacych przepisow uszkodzenie stuchu jest
wystarczajacym medycznym przeciwwskazaniem do przyjecia osoby ghuchej czy stabostyszacej
w poczet studentow AWF.

7"'W WSP w Lodzi specjalno$é ta jest bardzo popularna wsrdd studentéw z uszkodzonym
stuchem i dobrze sobie na niej radza.

¥ Cytowska uzywa tego okre$lenia wprawdzie w odniesieniu do dzieci wielorako
gleboko niepetnosprawnych, jednak subiektywny prog psychologicznego cierpienia jest nie do
okreslenia. Natomiast samo pojecie jest bardzo inspirujace w odniesieniu do wszystkich osob
doswiadczajacych ztozonych i przewlektych probleméw zdrowotnych, zob. B. Cytowska (2007),
Pietno cierpienia. Choroby u dzieci glgboko wielorako niepetnosprawnych [w:] B. Cytowska,
B. Winczura (red.), Dziecko chore. Zagadnienia biopsychiczne i pedagogiczne, Oficyna Wydaw-
nicza ,,Jmpuls”, Krakow.
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zebranych autobiografii problem choroby nie zostal jednak na tyle wyra-
ziscie wyeksponowany, by sadzi¢, ze ten aspekt catkowicie zawladnat zy-
ciem badanych, co moze by¢ réwniez dowodem ich pozytywnej adaptacji
do wynikajacych z uszkodzenia stuchu ograniczen. Jest to tez dla nich
szansa na wyzwolenie si¢ ze schematu osoby chorej, cierpigcej i niepel-
nosprawne;j.

Zamykajac omawiany temat zwiazany z obrazem do$¢ ponurego
dziecinstwa, nalezy dokona¢ pewnego podsumowania najwazniejszych
spostrzezen. W $wietle zgromadzonego materiatu biograficznego stwier-
dzono, ze:

1.

W histori¢ dziecinstwa uczestnikéw badan silnie wpisuje si¢ do-
swiadczenie choroby;

Najczgsciej opisywane sa choroby kojarzone retrospektywnie
z uszkodzeniem stuchu (silne infekcje drég oddechowych czy za-
palenie opon mézgowych), ale nie tylko; w wiekszosci narracji po-
jawia sie obraz dziecka fawo zapadajacego na rézne choroby, cho-
rujacego czesto i przewlekle;

Wiele os6b ma za sobg doswiadczenia réznych zabiegéw chirur-
gicznych oraz znalazlo sie¢ w sytuacji bezposredniego zagrozenia
zycia. Wielu tez ma §wiadomos¢, ze dzialania lekarskie ukierunko-
wane byty na walke o ich zycie;

W owej walce o Zycie duzg role odegraly antybiotyki, takie jak gen-
tamycyna czy streptomycyna, ale jednoczes$nie byly one czynni-
kiem etiologicznym uszkodzenia stuchu;

Wspomnienia hospitalizacji i przebytych zabiegéw wiazaly sie
w narracjach biograficznych z dramatycznymi opisami doswiad-
czania bolu w okresie dziecinstwa, poczucia zagrozenia spowodo-
wanego zabiegami, ktorych znaczenie nie bylo dla matego dziecka
zrozumiale, a wigc takze i leku wyzwolonego naglym odseparowa-
niem od rodzicéw;

W przypadku niektérych oséb problemy zdrowotne okresu dzie-
cinstwa uwiktane byly w zwigzki przyczynowo-skutkowe z innymi
problemami bytowymi rodziny;

Kilka os6b do dzi§ zmaga si¢ ze schorzeniami przewleklymi,
jednak dla zdecydowanej wigkszosci choroby to traumatyczne
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przezycia minionego czasu dziecinstwa, najczesciej wczesnego:
od urodzenia do siddmego roku zycia;

8. Przy rdéznych stylach adaptacji do choroby i niepelnosprawnosci,
takze zlozonej, u zadnego z uczestnikéw badan nie wystapit syn-
drom ,,pietna cierpienia’, co rodzi nadziejg, ze nie poddadzg si¢ oni
schematowi osoby chorej i cierpiace;j.

Doswiadczenia choroby, zagrozenia zycia oraz dramatycznej reakcji
rodzicow na te wydarzenia silnie zapadaja w pamie¢ uczestnikéw badan,
niosac ze sobg zaréwno skojarzenia negatywne — wymienione wyzej ne-
gatywne emocje, jak i pozytywne — budujaca swiadomos¢, iz ktos walczyt
o ich zycie i ze dla rodzicéw sa kim$ naprawde waznym - kims, kogo
choroba i zagrozenie $miercia przyprawialo o rozpacz. Pozytywne jest
réwniez doswiadczenie, ze wyszli z tej walki zwycigsko. Na poziomie
racjonalnym zyskali wysoce prawdopodobne lub pewne uzasadnienie
przyczyny utraty stuchu, i to czgsto postrzegane przez nich w kategoriach
»~mniejszego zta” — bo przeciez mogli utraci¢ zycie.

Obraz dziecka, ktore odkrywa, Ze nie slyszy

W pierwszy odtworzony obraz galerii dziecigcych wspomnien wpisato
sie doswiadczenie choroby, bedace udziatem wigkszosci uczestnikow ba-
dan. To do$¢ smutny obraz, ale najczesciej zamkniety ramami przesztosci.
Nie sposob go zapomnie¢, ale mozna go traktowac jako doswiadczenie,
ktére - poza kilkoma przypadkami - zakonczylo si¢ wraz z chorowitym
dziecinstwem. Jednak choroba, cho¢ pokonana, zostawila po sobie $lady,
ktére pozwalajg zbudowac kolejny obraz: portret dziecka, ktdre nie styszy,
chociaz nie od razu zdaje sobie z tego sprawe. Nie zdaje sobie réwniez spra-
wy, ze styszg inni, i przez to tworzy si¢ miedzy nim a innymi osobami co-
raz bardziej zauwazalna réznica, zwana niepelnosprawnoscig. Zatem obraz
ten to obraz dziecka, ktére odkrywa swoja gluchote i zaczyna doswiad-
cza¢ wlasnej niepelnosprawnosci. Odkrycie to nalezy uzna¢ za niezbedny
element procesu poznawania siebie: trzeba najpierw odkry¢ swoje ograni-
czenia i swojg inno$¢, zeby potem probowaé owe ograniczenia pokonac,
a innosci nadac tres¢ i sens. Zdaniem Erika Eriksona pelne poznanie siebie
jest zawsze zadaniem koniecznym z punktu widzenia procesu ksztaltowa-
nia si¢ tozsamosci. Zdaniem tego psychologa, znawcy psychospotecznych
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uwarunkowan rozwoju, niepodjecie tego zadania grozi nieuchronnie bra-
kiem, ktory okresla si¢ jako kryzys tozsamosci. Jest on udziatem kazdego,
»Kkto nie jest w stanie odnalez¢ orientacji w przestrzeni fizycznej, spolecz-
nej i moralnej, kto cierpi z powodu rozproszenia fizycznego, biograficzne-
go, historycznego sensu czasu”. Kryzys tozsamosci wynika¢ moze takze
z przyswojenia sobie tozsamosci falszywej, zaindukowanej przez innych,
co moze by¢ tez zdaniem Joanny Kobosko udzialem niestyszacego mlode-
go cztowieka, wychodzacego z dziecinnego stanu nieswiadomosci innosci
i traktowania gluchoty jako czego$ oczywistego®. Odkrycie swojej wlasnej
indywidualnosci, takiej jaka ona jest, oraz zintegrowanie swych trudnych
doswiadczen zyciowych, powinno - jak pisze Joanna Kobosko - sta¢ sie
udzialem niepelnosprawnego dziecka, tak jak i kazdego innego rozwija-
jacego sie mlodego czlowieka*. W takim znaczeniu i gluchota, i niepet-
nosprawnosc¢ sg po prostu pewnymi indywidualnymi atrybutami, tak jak
pewne szczegdlne cechy fizycznosci, plci, rasy itd. Trzeba je pozna¢, pojac
jako element réznicujacy — odrozniajacy od innych ludzi, nada¢ im osobi-
stg warto$¢ — to droga do wlasnej tozsamosci.

Ze wzgledu na podjeta problematyke badan wszyscy ich uczestnicy
byli osobami z uszkodzonym stuchem. Ponadto, tak z biologicznego, jak
i prawnego punktu widzenia, byly to réwniez osoby niepetlnosprawne?,
jednak dla kazdej z nich niepelnosprawnos¢ ta oznacza co$ zupelnie in-
nego. To zalozenie wynika z przyjetej teorii konstruktywizmu spolecz-
nego: skoro pojecie niepelnosprawnosci i sama niepelnosprawnos¢ sa
konstruowane spolecznie, to odmienne doswiadczenia spoteczne musza
doprowadzi¢ do zréznicowanych sposobow adaptacji do sytuacji wla-
snej niepelnosprawnosci, a takze do indywidualnego postrzegania jej lub
tez do jej (wtornego) niedostrzegania®. Nie dostrzega jej male dziecko,

19" J. Straub (2006), Tozsamos¢ osobista i zbiorowa. Analiza pojeciowa [w:] A. Jasifniska-Kania
(wyb. i oprac.), Wspolczesne teorie socjologiczne, Wyd. Naukowe Scholar, Warszawa, t. 2, s. 124.

20 J. Kobosko (2008), Co to znaczy by¢ osobq gluchqg? Studia nad tozsamoscig osobo-
wq miodziezy gluchej [w:] E. Woznicka (red.), Tozsamosé¢ spoteczno-kulturowa Gltuchych, Wyd.
PZG, Lodz.

21 D. Podgérska-Jachnik (2009), Integracja tozsamosciowa doswiadczen plyngcych z wlasnej
innosci a przekraczanie progu dorostosci przez osoby z niepetnosprawnoscig [w:] 1. Chrzanowska,
B. Jachimczak, D. Podgorska-Jachnik (red.), Miejsce Innego we wspotczesnych naukach o wycho-
waniu. Trudy dorastania, trudy dorostosci, Wyd. Satori Druk, WSP w Lodzi, £.6dz.

22 Wszyscy posiadali orzeczenia o niepelnosprawnosci spowodowanej uszkodzeniem stuchu.
W kilku przypadkach pojawity si¢ w nich informacje o niepelnosprawnosci ztozone;j.

2 Pozbawienia jej statusu waznosci, zaprzeczenia jej i/lub pokonania.
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ktére po prostu nie wie jeszcze, czym jest niepelnosprawnos¢, ale row-
niez — przyjmujac swoj dziecigcy, egocentryczny punkt widzenia, nie jest
w stanie poréwnac sie z innymi. Nie zdaje sobie w zwiazku z tym spra-
wy z wlasnej innosci. W przypadku grupy badanych innos¢ ta dotyczy
przede wszystkim dwdch podstawowych aspektéw: nieslyszenia dzwig-
koéw, zwlaszcza mowy ludzkiej, oraz sposobu komunikowania si¢ czy -
szerzej — ograniczen w tym komunikowaniu sie.

Przesledzenie procesu odkrywania gtuchoty - zaposredniczonego
poprzez czerpanie wiedzy od rodzicéw lub tez odbywajacego si¢ na dro-
dze poszukiwan osobistych — wigzalo si¢ z wyodrebnieniem kilku kodow
teoretycznych sluzacych wyjasnieniom, wokét ktérych zgromadzono
szczegolowe informacje, a mianowicie:

» stan wiedzy uczestnikéw badan o ich uszkodzeniu stuchu i jego
przyczynach;

» okolicznosci odkrycia uszkodzenia stuchu;

« uswiadomienie sobie wlasnej gluchoty;

« sposob przyjecia informacji o uszkodzeniu stuchu przez rodzicéw
i otoczenie.

Trzeba przy tym zauwazy¢, ze nie zawsze mozliwe byto wyodrebnienie
i przedstawienie opowiesci uwzgledniajacej tylko jeden z opisanych czyn-
nikéw, gdyz tacza si¢ one i uzupelniaja.

Wiedza uczestnikéw badan dotyczaca wilasnego uszkodzenia stu-
chu oraz jego przyczyn byla szeroka i precyzyjna, cho¢ w kilku przypad-
kach pojawily si¢ np. stwierdzenia: ,nigdy nie ustalono przyczyny mojego
uszkodzenia stuchu” czy ,wlasciwie do tej pory nie wiem, co jest przyczyna
mojej gluchoty” albo wypowiedzi réwnowazne, np.:

Jestem osoba niestyszaca, moi rodzice rdwniez nie slysza. Nie wiemy
dokladnie, dlaczego ja nie slysze, ale moi rodzice moéwig, ze zachoro-
walam na zapalenie ucha srodkowego, i moze od tego mam problemy
ze stuchem, albo tez moze po rodzicach, dlatego ze moi rodzice tez nie
stysza i teraz ja tez nie.

Wypowiedz ta potwierdza dane, ktérych dostarczaja statystyki mowiace
o braku rozpoznanej przyczyny uszkodzenia stuchu u okolo 20-30%
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niestyszacych i slabostyszacych*. Niektorym gluchym wystarczaja wyja-
$nienia podobne do wczesniej zacytowanych, inni mnoza watpliwosci, kto-
re trudno rozstrzygna¢, jednak swiadczy to o tym, ze zadaja sobie samym
pytania i poszukujg najbardziej prawdopodobnych odpowiedzi:

Przyczyna niedostluchu moich braci jest wada genetyczna, natomiast
moja — pozostaje zagadka. Moja mama twierdzi, ze urodzilam si¢ jako
osoba styszaca, lecz stuch stracitam po operacji oczu, czyli w wieku pie-
ciu lat. Niektorzy jednak uwazajg to za niemozliwie, poniewaz mam nie-
styszacg rodzine. Moze z tego wynika, iZ mam wade stuchu albo miatam
predyspozycje do utraty stuchu po operacji oczu? Chcialabym poznaé
powo6d mojej choroby, ale musialabym sie zglosi¢ na badanie przesiewo-
we. Prawdopodobne jest, ze przed operacja dobrze styszatam, cho¢ moze
to byl mniejszy ubytek stuchu niz po operacji oczu. Z tamtego czasu pa-
mietam, ze slyszalam dzwiek windy i sygnaly alarmowe, np. pogotowia
ratunkowego, policji czy strazy pozarnej. Wiem, ze mam uszkodzone
nerwy stuchowe, i prawdopodobnie odkryto to po operacji oczu.

Badania wskazaly, ze uczestnicy posiadaja szeroka wiedze o przyczy-
nach gtuchoty, i dotyczy to nawet tych, ktorzy nie znaja przyczyny gtuchoty
wlasnej. Do$¢ swobodnie dywagowali oni na temat owych potencjalnych
przyczyn, przedstawiajac wysoce prawdopodobne scenariusze uszkodze-
nia. Tak duza wiedze prawdopodobnie zawdzigczaja, po pierwsze, przypi-
sywaniu osobistego znaczenia utracie stuchu — zawsze zmienia ona diame-
tralnie Zycie uczestnikdw badan; po drugie, jej zrédlem moga by¢ studia
z zakresu surdopedagogiki, ktore pomogty rozwina¢ naukowe zaintereso-
wania uczestnikéw etiologia gtuchoty.

Wydaje sig, Ze przyczyny utraty stuchu stanowig jedno z mniej kontro-
wersyjnych zagadnien surdopedagogiki. Wiekszo$¢ badaczy jest zgodnych
co do etiologii uszkodzen stuchu, poniewaz wszyscy oni odwotuja si¢ do
tych samych uznanych zrédel medycznych, stad ich twierdzenia na temat
przyczyn gluchoty rzadko s3 kwestionowane przez surdopedagogdéw i ich
podopiecznych. Co najwyzej stan wiedzy odnosnie czynnikéw etiologicz-
nych zmieniaja naptywajace wyniki nowych badan, np. dostarczajace infor-
macji na temat genetycznych uwarunkowan uszkodzen stuchu. Wiele wy-
powiedzi uczestnikow, takze tych cytowanych w poprzednim podrozdziale,
$wiadczy o tym, ze w $wiadomosci uczestnikdw postnatalne uszkodzenie

20. Périer (1992), Dziecko z uszkodzonym narzgdem stuchu, WSiP, Warszawa, s. 25.
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stuchu - spowodowane powaznymi chorobami infekcyjnymi i zwigzanym
z tym przyjmowaniem lekow ototoksycznych - to gléwne powody uszko-
dzenia. Zbedne wydaje si¢ ponowne przytaczanie tych wypowiedzi. Nato-
miast warto przytoczy¢ fragmenty narracji tych osob, ktérych gluchota ma
charakter genetyczny, gdyz i takie przypadki pojawily w grupie badanych.
Osobom niewtajemniczonym nieprawdopodobne wydawac si¢ moga cale
zlozone tancuchy gluchoty w relacjach rodzinnych, ktére rozbudowuja si¢
nie tylko poprzez narodziny kolejnych gluchych dzieci, ale tez wchodze-
nie w zwigzki z partnerami z uszkodzonym stuchem®. W narracjach in-
formacje na ten temat odzwierciedlaly si¢ niekiedy lakoniczng wzmianka:
»Jestem osobg niestyszaca od urodzenia. Moi rodzice s osobami niesly-
szacymi” albo tez: ,Nazywam si¢ M., urodzitam si¢ i mieszkam w C. Mam
mlodsza nieslyszacy siostre. Ma na imie P. i jest mezatky”. Czesto jednak
opisu zawilych powigzan rodzinnych nie dato zamkna¢ si¢ w dwu - trzech
zdaniach, wobec czego studenci opowiadali nieco wigcej:

Urodzitam si¢ [...] jako trzecie dziecko w rodzinie. Jestem osoba nie-
dostyszaca. Wychowalam si¢ w rodzinie niestyszacych. [...] Mimo iz
miatam i mam rodzine z uszkodzonym narzadem stuchu, nauczytam sie¢
poprawnie mowic [...]. Mam nieslyszacych rodzicéw i dwoch starszych
niestyszacych braci. Moi dziadkowie ze strony mamy i taty stysza, ale
obecnie zyje tylko babcia ze strony mamy, ktora nie zna migowego. Cza-
sem - i raczej rzadko — pokazuje gestem stowa, ktdre sobie przestrzennie
wyobraza, np. ,,dom” - takie proste i podstawowe znaki. Trzy moje brata-
nice stysza. Mam takze niestyszacych wujkéw: jednego ze strony mamy
i jednego ze strony taty. [...] Obaj bracia maja Zony z uszkodzonym stu-
chem, ale styszace dzieci.

Inny przykiad:

Juz kilka pokolen wstecz w rodzinie po stronie mamy pojawil sie nie-
styszacy meski przodek [...]. Natomiast moi dziadkowie wydali na

% Problem preferowanego wyboru partnera z uszkodzonym stuchem w tym $rodowisku byt
juz przedstawiony w czgéci teoretycznej. Skoro matzenstw migdzy ghuchymi jest proporcjonalnie
wigcej niz malzenstw mieszanych (ghuchy/a — styszacy/a lub stabostyszacy/a — styszacy/a), w natu-
ralny sposob nalezy przyjaé, iz w rodzinach tych moga si¢ pojawiaé¢ gtuche dzieci, o ile przyczyna,
ktora spowodowata ghuchote rodzica/ow, ma charakter genetyczny. Wigcej uwagi problemom wy-
boru partnera zyciowego przez osoby niestyszace, gtownie nietypowemu dla nich wyborowi mat-
zonka styszacego, poswiegca: U. Bartnikowska (2004), Matzenstwa mieszane (osoba z uszkodzonym
stuchem — osoba styszqca), Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow.
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$wiat siedmioro dzieci. Tak sie dziwnie zlozylo, Ze czterej synowie sty-
sz3, a trzy corki nie slysza. Moja mama jest najstarsza z calego rodzen-
stwa. Stuch stracila w wyniku zapalenia ucha. Jej siostry nie stysza od
urodzenia. Bracia mojej mamy maja dzieci i wszystkie normalnie sty-
sz3. Wszystkie siostry w rodzinie maja mezdéw. Jedna ma dwoje niesty-
szacych dzieci, a druga styszace dziecko, a moja mama dwie niestyszace
cOrki [...]. Ze strony taty réwniez jest mnostwo niestyszacych oséb.
Jego mama ma nieslyszaca kuzynke. Kuzynka obecnie ma dwie nie-
styszace corki. Obecnie jest babcig i ma troje nieslyszacych wnukow.
Starsza cérka ma styszacego meza i nieslyszacego syna. Mlodsza ma
nieslyszacego meza i niestyszace corki. Z calg rodzing mam $wietny
kontakt.

Wigkszo$¢ studentéw pochodzi jednak z rodzin styszacych - jak zresz-
ta wskazuja na to przedstawione wczesniej statystyki. To usytuowanie w ro-
dzinie jest pierwszym zrédlem dyferencjacji: styszacy — nieslyszacy, jednak
jest réwniez zrédlem podziatu na to, co normalne i co nienormalne. Jako
normalny ukazywany jest $wiat slyszacych:

Moja rodzina to osoby slyszace. Porozumiewam sie, uzywajac jezyka
migowego i odczytuje z ust (z mama). A ojciec i starszy brat nie umieja
migac¢, zmuszaja mnie do mowienia, dla mnie jest to trudny sposéb po-
rozumiewania sie, ale oni twierdza, ze robia to dla mojego dobra, bym
mogla egzystowa¢ w miar¢ normalnie w spoleczenstwie — wsréd ludzi
styszacych.

Niektore osoby szczegdtowo opisywaly sposéb odkrycia ich niedo-
stuchu przez otoczenie, inni nie, poniewaz nie wiedza, jak rodzice do-
myslili si¢ ich gluchoty. Zostala im jedynie przedstawiona jej przyczyna.
Kobieta, ktéra wspominata ratowanie swego zycia za pomocg antybioty-
kow, pisata tez:

Znam te histori¢ z opowiadan mamy, gdyz zachorowalam w wieku dzie-
wieciu miesiecy, wiec oczywiscie tego nie pamietam.

Do niektérych oséb, cho¢ uszkodzenie stuchu nastgpito wich przypad-
ku we wczesnym dziecinstwie, swiadomos¢ tego oraz informacja o oko-
licznosciach utraty stluchu dotarla stosunkowo po6zno, jednak posiadane
juz doswiadczenia osobiste spowodowaly, iz osoby te przyjety to w sposéb
zupetnie naturalny:



Obraz dziecka, ktore odkrywa, ze nie styszy 277

Rodzice opowiadali mi o tym [o utracie stuchu - przyp. D. P-].]. To byto
w szkole podstawowej, kiedy uslyszalam po raz pierwszy o swojej gtu-
chocie i po prostu przyjetam to.

Inni po prostu opisywali siebie:

Jestem osobg obustronnie niedostyszaca. Od dziecinstwa mam uszko-
dzony stuch w stopniu umiarkowanym. Posiadam dwa aparaty stuchowe
zauszne, ktore pomagaja mi w codziennym funkcjonowaniu.

Czasem zestaw wyr6znikow uzytych do opisu wlasnej osoby byl nieco
zaskakujgcy, cho¢ nalezy zrozumie¢, ze z punktu widzenia oséb przedsta-
wiajgcych sie muszg to by¢ rzeczy wazne:

Jestem osobg z dwustronnym glebokim ubytkiem stuchu, [...] wlewym
uchu mam wszczepiony implant §limakowy. Mam 22 lata. Jestem spod
zodiaku bliznigt. Mieszkam w Z., miescie narodzin $w. Maksymiliana
Kolbego.

Nazywam si¢ P. Urodzilam si¢ [...] w L. jako trzecie dziecko w rodzi-
nie. Jestem osobg niedostyszaca. Wychowatam si¢ w rodzinie niedo-
styszacych. Jestem panng. Nie mam zwierzatka. Kiedy$ mialam swinke
morska.

Zanim uczestnicy badan zdali sobie sprawe ze swojego uszkodzenia
stuchu, pierwszymi jego ,,odkrywcami” byli lekarze, a jeszcze czesciej ro-
dzice. Szczegdlnie doswiadczenia tych ostatnich znalazly odzwierciedle-
nie w opisach biograficznych - studenci integrowali je z wlasnymi wspo-
mnieniami odkrywania gluchoty w okresie dziecinstwa.

Diagnoza postawiona przez lekarzy, zwykle przyjmowana z niedowie-
rzaniem, zawsze byla w jaki$ sposéb potwierdzana praktycznie — spraw-
dzano, co zapis audiogramu faktycznie oznacza w codziennym funkcjo-
nowaniu dziecka. Co wiecej, niepokojaco duzo opiséw $wiadczy o tym, ze
to rodzice podejrzewajacy niedostuch u dziecka prébowali uporczywie -
czesto latami — uzyskaé pewng diagnoze, potwierdzajacy ich obawy. Trze-
ba pamieta¢, iz dziecinstwo badanych przypadalo na przetom lat 70. i 80.,
a wiec byta to zupelnie inna rzeczywistos$¢ rehabilitacyjna. Jesli jednak ro-
dzice poszukiwali wsparcia u lekarzy przez 4-5 lat, jesli wielokrotnie byli
uspokajani, ze nic si¢ z dzieckiem nie dzieje, po czym w 8 r.z. otrzymywali
diagnoze potwierdzajaca ubytek stuchu na poziomie ok. 90% - zrozumiate
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staje sie ich poczucie zawodu i straty dziecinstwa dla celéw rehabilitacji
dziecka. Przykladem diugo nieskutecznych poszukiwan rodzicéw jest

nastepujacy opis:

Jestem osobg nieslyszacg praktycznie od urodzenia. Wedlug informacji
uzyskanych od rodzicéw i diagnozujacych mnie wowczas lekarzy utrata
stuchu nastgpita w trzecim miesigcu zycia na skutek przyjmowania le-
kow. Podczas pierwszych trzech lat Zycia niestety nikt nie zdiagnozowat
mojej gluchoty. Moja mama zaniepokojona tym, Ze nie moéwie, szukata
pomocy u réznych specjalistow. Wszystkie diagnozy [...] szty w kierun-
ku niedorozwoju umystowego. W dziecinstwie nie chorowatam i mdj
rozwoj przebiegal prawidlowo. Na szcze$cie moi rodzice, obcujgc ze mng
na co dzien, nie godzili si¢ na takg diagnoze. Uwazali bowiem, Ze prawi-
dlowo reaguje na wszystkie bodzce z otoczenia, tylko nic nie stysze. Do$¢
dlugo nie zdiagnozowano tego u mnie. Moja mama, wiedziona matczy-
ng intuicjg, czula, Ze mam duze problemy ze stuchem [...].

Gdy chodzitam do zeréwki, wszyscy zdawali sobie sprawe, Ze cos jest nie
w porzadku. W polowie pdtrocza skierowano mnie [na badania] w celu
okreslenia, co tak naprawde mi jest. Stwierdzono u mnie uposledzenie
umysiowe, a z taka diagnoza - jak juz méwilam - nie zgadzali si¢ moi
rodzice. Mama poprosila o nastepne badanie, ktére miato si¢ odby¢ do-
piero za pot roku. Tak daleki termin spowodowalby, ze nie rozpoczeta-
bym we wrze$niu nauki w pierwszej klasie. M6j tato z babcig udali si¢ do
Ministerstwa Zdrowia w Warszawie w celu przyspieszenia badan, kto-
rych wynik trzeba bylo dostarczy¢ do szkoty, w ktérej miatam rozpoczaé
nauke. Po wielu nieudanych interwencjach ministerstwo wydato w kon-
cu decyzje o przyspieszeniu badan. Zebrala si¢ komisja lekarska, ktéra
po dokltadnych pomiarach stwierdzita u mnie gteboki niedostuch: minus
90% na jedno ucho i minus 95% na drugie.

Opdzniona diagnoza znaczgco ogranicza szanse skutecznej rehabili-
tacji, dlatego w narracjach pojawialy si¢ czasem rozwazania: co by bylo,
gdyby wada stuchu rozpoznana byla wczesniej, jakie efekty mogltyby przy-
nie$¢ wczesniejsze i lepsze jakosciowo dzialania kompensacyjne. Studenci
mieli swiadomos$¢ réznicy sytuacji gluchych dawniej i dzis, a u niektérych
wyraznie powodowalo to frustracje:

Uwazam, ze moja wada zostata pdzno wykryta, a gdyby nie operacja, to
czy rodzice by si¢ [jej] pozniej domyslili, czy by sie [0 niej] dowiedzieli?
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A czy wczesniej juz miatam uszkodzony stuch? Tego nikt nie wie. Po-
dobno urodzitam si¢ z uszkodzonym stuchem, ale wykryto to dopiero po
operacji. Uwazam, ze obecnie dzieje si¢ dobrze, ze duzo méwi sie o wa-
dzie stuchu, i dzieki temu rodzice juz matym dzieciom sprawdzaja stuch
samodzielnie, poprzez rézne zabawy. Takze medycyna, ktéra caly czas
prze do przodu, odkrywa [dla diagnostyki] wiele urzadzen, i to takich,
ktdre zaraz po urodzeniu sg w stanie zbadac stuch dziecka.

Jednoczesnie inni studenci traktowali jako oczywistos¢ to, ze czasy
sie zmieniaja, a to, Ze mimo niesprzyjajacych okolicznosci ich rodzice
i oni sami sprostali trudnemu wyzwaniu dzialania wbrew opiniom i oce-
nom Owczesnych specjalistow, ze zaprzeczyli dwczesnym prognozom,
poczytywali za swdj wspolny rodzinny sukces i zwycigstwo nad niepel-
nosprawnoscia:

Poczatek lat osiemdziesiatych, kiedy przyszlam na $wiat, to nie byl czas,
kiedy glosno moéwilo si¢ o osobach niepelnosprawnych. Nie byly one
widoczne w zyciu codziennym, tak jak teraz. Wiedza i swiadomo$¢ spo-
teczna stawialy takie osoby poza normalnym spoteczenstwem. Nawet co
niektorzy lekarze (osoby wyksztalcone) nie potrafili przeciwstawic sig
stereotypowi ,,glupiego niepelnosprawnego” - $wiadczy¢ o tym moga
opinie profesoréw, u ktérych konsultowali si¢ moi rodzice. Cze¢s$¢ z nich
nie dawala mi szans na normalny rozwdj, mowigc, ze nigdy nie bede
moéwié, rozumie¢ czy chodzi¢ do normalnej szkoty. Trzeba bylo duzo
odwagi i samozaparcia, aby wbrew tym wszystkim sadom nie podda¢
sie, ale uparcie walczy¢ o kazda nowa szanse¢, umiejetnos¢ i najmniejszy
krok do przodu.

Relacje studentéw pokazuja, ze dobra i w pore postawiona diagnoza
byla udzialem nielicznych, a jednoczesnie postgpowanie diagnostyczne
bylo wielkim przezyciem i dla rodzicow, i dla dziecka. Wiele 0s6b pamie-
tato to dos¢ szczegdtowo, jako ze byto juz wtedy dzie¢mi kilkuletnimi. Pa-
mie¢ tych wydarzen §wiadczy, jak wazne byly to dla nich chwile. W czasie
tych pomiaréw nie tylko audiolodzy zdobywali wiedze o badanych: takze
badani uswiadamiali sobie szereg wlasnych mozliwosci i ograniczen. Ilu-
struje to ponizszy opis:

Po przeprowadzonym wywiadzie i badaniu laryngologicznym diagnoza
brzmiata: uszkodzenie centralnego o$rodka stuchu, co oznaczalo nie-
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dostuch w stopniu 60 dB [obecnie pogorszyl si¢ do 95 dB - przyp. D.
P-].]. Jest to tzw. gluchota nabyta, [...] nastapit zanik mowy. [...]. Z re-
lacji moich rodzicéw dowiedziatam sig, iz wiadomo$¢ ta byta dla nich
najpierw szokiem po diagnozie, potem byl bol, rozpacz, smutek oraz zal,
a takze pretensja do lekarza o podanie nieodpowiedniego antybiotyku.
Te uczucia moi rodzice szybko postanowili zwalczy¢. Nie zalamywali sie,
pomimo bezwzglednosci lekarzy i niektorych specjalistow, ktorzy bez
najmniejszej dozy rozwagi i zrozumienia sytuacji potrafili powiedzie¢
mamie po prostu tak: ,,Pani dziecko niedostyszy, mato reaguje na bodzce
dzwigkowe; jest aparat stuchowy, ale Pani dziecku on nie pomoze, bo
ma najprawdopodobniej uszkodzony nerw czesci odbiorczej” [...] Uda-
lismy sie z rodzicami do nastepnej poradni audiologicznej [...], gdzie zo-
stala przeprowadzona audiometria zabawowa - bylo to badanie stuchu
z elementami zabawy na sygnal (np. wrzucanie klockéw do pudetka),
podniesienie reki na glos lub dzwigk w stuchawkach. Badania te wycho-
dzily réznie, wyniki zalezaty od tego, czy bytam zmeczona, czy chetna do
stuchania glosu, dzwigku w stuchawkach.

Odkrywanie gluchoty dziecka u$wiadamialo rodzicom przede
wszystkim to, jak malo tak naprawde wiedzg o tej niepelnosprawnosci -
mozna powiedzie¢: czesto nie wiedzieli o niej nic*. Wiedza na temat glu-
choty nie jest popularna - uczestnicy pochodzacy ze styszacych rodzin
wskazywali czasem, iz ich rodzice nigdy wczesniej nie zetkneli si¢ oso-
bami nieslyszacymi. Zatem pod pojeciem ,,odkrywania gtuchoty” kryje
sie nie tylko uswiadomienie sobie, Ze dziecko nie slyszy, czy tez ze slyszy
stabo, ale réwniez poznawanie nowego obszaru - zdobywanie wiedzy na
temat tego, czym jest gluchota. Przy tym trzeba zauwazy¢, ze nie jest la-
two otworzy¢ si¢ na informacje medyczne, gdyz jeszcze silniejsza potrze-
ba chwili jest konieczno$¢ uporania si¢ rodzicow z wlasnymi emocjami
wywolanymi diagnoza. Czasem emocje wysuwaja si¢ na plan pierwszy.
Oto przyklady takich sytuacji:

Mama opowiadala mi, ze bardzo, bardzo duzo przeptakata, duzo w tam-
tym czasie przecierpiala. Nie znam szczegdtdw, czy od razu powiedzia-
no jej o mojej gluchocie po tej chorobie, czy jeszcze musiata czekac¢ na
diagnoze¢. Tego nie wiem. Wiem, ze to bylo na skutek zapalenia opon
mozgowych.

% Z wylaczeniem — w sposob oczywisty — rodzicow, ktorzy sami nie styszeli, jak rowniez
tych rodzin, w ktorych byto juz ghuche dziecko.
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Zanim mnie wypisano do domu, doktor poprosil mame do swojego ga-
binetu i... gdy wyszla, miata w oczach 1zy, gdyz dowiedziala si¢ 0 moim
ubytku stuchu. Byta to bardzo smutna wiadomos¢ dla mojej mamy. Mu-
siala si¢ zastanowi¢, co bedzie dalej i jak ma ze mna postepowac.

W moim przypadku przed trzecim rokiem zycia mama nie wiedziala, ze
ja faktycznie niedoslysze, poniewaz reagowalam na rézne hatasy. W trak-
cie badan okazalo sig, ze na prawe ucho stysze [z ubytkiem w zakresie]
od 20 do 90 dB, a na lewe kompletnie nie slysze (mam bardzo gteboki
ubytek [w zakresie] od 40 do 100 dB). Z prawej strony slysze rowniez bez
aparatu - stysze niskie tony, ale dzigki aparatowi duzo lepiej stysze nawet
tony wysokie. Moja mama w tamtym czasie, czyli w latach 80., nigdy
nie styszala o ,,osobach niestyszacych”, nawet nie spotkata takiej osoby.
Wiedziala, ze mam opo6znienia mowy, i myslala, Ze to po mojej cigzkiej
chorobie. Lekarz uprzedzil moja mame, ze moga wystapi¢ u mnie skutki
uboczne po przebytej chorobie i dlatego nie pomyslata o tym, ze przez to
moge mie¢ wade stuchu.

Po pobycie w szpitalu mama zauwazyla, ze nie reagowatem na dzwieki.
Reagowalem tylko na gto$nie dzwieki, np. pukanie. Rodzice zaczeli po-
dejrzewad, ze nie slysze. Potrzebowali troche czasu, aby to zaakceptowac.

Obraz odkrywania uszkodzenia stuchu przez rodzicow w relacji na-
stepnej uczestniczki badan wylania si¢ ze szczegélowego sprawozda-
nia z poszukiwan diagnostycznego potwierdzenia problemu ze stuchem.
W narracji pojawil si¢ naukowy opis ograniczen funkcjonalnych, uzyskany
w czasie diagnozy. Ta specjalistyczna wiedza utatwia wprawdzie zrozumie-
nie istoty problemu, czyni jednak gltuchote bardzo ztozonym zjawiskiem
akustyczno-psychologicznym:

Po pewnym czasie [po przebytej chorobie - przyp. D. P-].] rodzice zauwa-
zyli, iz nie reaguje na dzwigki. Nie przeszkadzal [mi] gto$no nastawiony
telewizor czy klaskanie przy 16zeczku. Po kilku dniach udalismy sie [...]
do lekarza laryngologa, ktéry stwierdzil uszkodzenie nerwu stuchowego
czesci odbiorczej. Uszkodzenie to powoduje nie tylko zmniejszenie moz-
liwosci styszenia dzwiekow, ale takze zmiang ich widma akustycznego.
W moim przypadku uszkodzenie stuchu w stopniu umiarkowanym ozna-
cza styszenie dzwiekéw mowry, ale ze wzgledu na odbiér niekompletnego
pasma czestotliwosci — bez ich rozumienia, a tym samym bez mozliwosci
identyfikacji poszczegdlnych (czasem tylko niektdrych) glosek.
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Z odkrywaniem gluchoty blisko zwigzane jest odkrywanie styszenia®’.
Znamienne, ze to wlasnie bodzce dzwickowe bywaja u 0s6b z uszkodzo-
nym stuchem dominujagcym elementem wspomnien z dziecinstwa - po-
twierdza to zamieszczony nizej fragment narracji:

Ze wspomnien z dziecinstwa, ktére mocno utkwity mi w pamieci, pamie-
tam pierwsza rozmowe przez telefon. Siegnetam po stuchawke u dziadka
- bylam wtedy w szkole podstawowej. Pragnetam sprébowa¢ rozmawia¢
przez telefon i uslysze¢ glos, wiec poprositam dziadka [...] o pozwolenie
i zadzwonitam do swojej szkolnej kolezanki Sylwii. Co prawda nie zasta-
fam kolezanki, ale rozmawialam z jej babcig albo mamg i nie moglam
uwierzy¢, ze potrafitam komunikowa¢ sie przez telefon bez problemu
i zakldcen: zadnych klopotow!

Unikalnym wspomnieniem utrwalonym w materiale badawczym jest
opis pierwszego kontaktu ze $wiatem dzwiekow po otrzymaniu pierwszych
aparatow stluchowych oraz wspomnienie pierwszych wrazen, jakie towa-
rzyszyly postugiwaniu si¢ gtosem przy uzyciu aparatow:

Jak miatem 3 latka, dostalem aparat stuchowy, ktory byl, jak sie pozniej
okazalo, za staby dla mnie. Gdy miatem 4 lata, dotarl do mnie pierwszy
odglos otocznia - bylo to pianie koguta, co wywotalo moje zdziwienie
i wybuch $miechu oraz rados$¢ babci, ktdra to widziala.

Potrafitam [jako 6-latka — przyp. D. P-].] wymowi¢ wigkszo$¢ glosek, pro-
ste wyrazy. Lubitam operowa¢ gtosem z pomoca aparatéw stuchowych.

Oczywiscie dla wielu uczestnikow badan dzwigki nigdy nie byly dostepne
lub byly dostepne w szczatkowej formie. Dla nich nigdy nie staly si¢ pozada-
ng wartoscig, ale u innych budza ciekawos¢, a nawet poczucie zalu zwigzane
z tym, ze wczesny wiek utraty stuchu nie pozostawit zadnych dzwiekowych
wspomnien. W tym kontekscie nazwa realizowanego w Polsce od 2006 roku
programu terapeutycznego domowej rehabilitacji stuchu matych dzieci -
»-Dzwieki Marzen” - staje si¢ szczegolnie trafna i zrozumiata®:

Troszke ubolewam i zaluje¢ tego, ze majac 7 miesigcy, moglam mie¢ tam
jakie§ doswiadczenia dzwigkowe. No ale jednak byto to za krotko, zeby

270 ile uszkodzenie stuchu nastgpito wczesniej.
8 Dzwigki marzen [w:] Fundacja Orange [portal internetowy] [online] [dostep: 11.01.2013].
Dostepny w internecie: http://www.fundacja.orange.pl/index.php? LANG=pl&page 1D=9.
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czego$ si¢ nauczyc i zeby cos zapamieta¢, szkoda! Nie pamietam na pew-
no, jak 7-miesieczne dziecko styszalo rézne dzwigki, moze reagowatam,
ale nie pamietam tego. Szkoda, ze nie pamietam.

Testowanie stuchu przez rodzicéw polegalo najczgsciej na obserwacji
reakcji dziecka na dzwigki z otoczenia — spodziewano si¢ wtedy zwrocenia
przez dziecko uwagi na gtosne dzwigki, takie jak szczekanie psa czy odglos
przejezdzajacego traktora. ROwniez sami rodzice wykonywali jakie$ hala-
sliwe proby — co ciekawe, takie testy robili tez gtusi rodzice. W zamiesz-
czonym nizej fragmencie opowiesci, oprocz opisu samej ,,proby testowe;j’,
warto zwrdci¢ uwage na reakcje ojca — trzeba podkresli¢: niestyszacego
ojca — ktory uswiadamia sobie, ze wynik testu wskazuje na gtuchote. Nie
potwierdza sie bowiem to, ze glusi marza wylacznie o gluchym dziecku®.
Uzasadnienia, dlaczego byloby lepiej, gdyby okazalo si¢ gluche, lub od-
wrotnie — bylo slyszace, sa rézne, jednak najpowszechniejsze wydaje sie
by¢ przekonanie, ze ,,dziecku gluchemu bedzie ciezej w zyciu niz sltyszace-
mu”. Oto fragment ilustrujacy te mysl:

Jestem osobg niestyszaca od urodzenia. Moi rodzice sa osobami niesly-
szacymi. Rodzice dowiedzieli sig, ze jestem osobg niestyszaca, obserwu-
jac moja reakcje na trzaskajace drzwi. Ja w ogdle nie zareagowatam na to,
chociaz tata pamieta, ze naprawde mocno trzasngt drzwiami, natomiast
mama [juz wczesniej] miata pewne podejrzenia co do sprawnosci moje-
go stuchu. Po tym tescie juz miala stuprocentowa pewnos¢ i powiedzia-
fa tacie, Ze jestem osobg niestyszaca, a tata nie chcial uwierzy¢ mamie.
Wzial wigc patelnie z tyzka i trzaskal glosno, stojac blisko mnie. Ja w tej
sytuacji tez nie zareagowalam. Wtedy sie przekonat i zalamat sie. Czyli
moja mama zaakceptowala ten fakt, ze ja nie slysze, natomiast tata po-
trzebowal troche czasu na oswojenie si¢ z tym [...].

Niezaleznie od motywoéw rozpaczy niestyszacego ojca, ktory odkryt,
ze jego dziecko rowniez nie styszy (mozna si¢ tych motywéw jedynie do-
mysla¢), widoczne jest, ze wraz z rodzinng opowiescig dziecko otrzymato
sygnal, iz gtuchota jest tragedia; iz mozna sie¢ zalamac na wies¢ o tym, ze
dotkneta ona wlasne dziecko. Taka reakcja opisywana byla czesto w opo-
wiesciach uczestnikow: zrozpaczeni, zalamani, bezradni byli rodzice,

2 Glusi cheq gluchego dziecka (2008), [online] [dostep: 23.11.2012]. Dostepny w internecie:
http://www.deaf.pl/index.php?topic=9644.0.
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dziadkowie, nawet pradziadkowie z rodziny z dynastyczna gtuchota, ktérzy
mieli nadzieje, ze prawnukowi powiedzie si¢ lepiej niz innym cztonkom
rodziny. Emocjonalne zachowania na wies¢ o niepelnosprawnosci dziecka
s3 pierwszym aktem psychologicznego procesu zaloby, dynamiczng odpo-
wiedzig na poczucie straty®. Strata ta dla rodzicéw moze by¢ bardziej lub
mniej symboliczna. Czasem zebrane w rodzinnych archiwach ,,dowody”
wskazuja na to, iz gdyby nie caly niepomyslny splot okolicznosci, czyjes
zaniedbanie, scenariusz rozwoju ich dziecka méglby by¢ zupelne inny:

Przyszedlem na $wiat jako dziecko nieslyszace. Stuch stracitem praw-
dopodobnie przez zaniedbanie lekarza w czasie porodu. [...]. Prawdo-
podobnie przyczyna mojego uszkodzenia narzadu stuchu byt brak wta-
$ciwej opieki podczas porodu. Na moich fotografiach z pierwszych dni
zycia wida¢ guz na gornej czesci czaszki. Wade stuchu wykryto okoto
5-6 miesigca zycia, gdy zauwazono u mnie nieprawidlowg reakcje na
dzwigki otaczajacego srodowiska.

Tak wiec galeria obrazéw dziecinstwa powigkszyla sie o kolejny eks-
ponat: portret dziecka, na ktdérego losie odcisnat si¢ slad domniemanego
bledu medycznego, ktéry rodzina postrzega jako przyczyne jego gluchoty.
Obraz rodzicéw, natrafiajgcych na fotografie syna za kazdym razem, gdy
przegladana jest domowa kolekcja wspomnien, jest bardzo sugestywny
i przywodzi na mysl pytanie, jak rodzice poradzili sobie ze swoja Zaloba?
Teoretycznie proces zaloby przebiega od fazy zaprzeczenia, przez rozpacz,
depresje, az do podjgcia aktywnych dziatan i akceptacji dziecka takiego, ja-
kim ono jest. W praktyce bez specjalistycznego wsparcia trudno sobie po-
radzi¢ z wszechogarniajacym poczuciem smutku®, skutkiem czego moze

30 Psychologiczny proces zatoby u rodzicow po stwierdzeniu ghuchoty dziecka potwierdza-
ja w swoich badaniach i obserwacjach klinicznych M. Zalewska i J. Kobosko, zob. M. Zalew-
ska (2000), Pomoc psychologiczna styszqgcym rodzicom dziecka gltuchego [w:] H. Siedlecka, E.
Kulczycka (red.), Wspolczesne kierunki wezesnej diagnozy i wezesnej rewalidacji dziecka z wadg
stuchu, Wydawnictwo APS, Warszawa; M. Zalewska (1998), Psychologiczne aspekty stwierdze-
nia gluchoty u dziecka [w:] J. Rola (red.), Wybrane problemy psychologicznej diagnozy zaburzen
rozwoju dzieci, Wydawnictwo WSPS, Warszawa; M. Zalewska (1998), Dziecko w autoportrecie
z zamalowang twarzq. Psychiczne mechanizmy zaburzen rozwoju tozsamosci dziecka gluchego
i dziecka z opoznionym rozwojem mowy, Wyd. J. Santorski & Co., Warszawa; J. Kobosko (2011),
Pomoc psychologiczna styszqcym rodzicom a efektywnos¢ rehabilitacji dzieci gtuchych, ,,Otolaryn-
gologia”, nr 10 (11); J. Kobosko (2009), Relacja matka — dziecko a zaburzenia rozwoju jezykowego
u miodziezy gluchej, ,,Przeglad Psychologiczny” nr 52(3) i in.

31 Wedtug Y. Csanyi to charakterystyczna emocja dla rodzin, w ktorych dziecko utracito
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by¢, po pierwsze, zatrzymanie sie procesu zaloby na ktoryms z etapow (np.
depresyjnym), bez dojscia do stanu akceptacji - prawdziwej, bezwarunko-
wej akceptacji dziecka wraz z jego gltuchota. Po drugie, rodzic skupiony na
przezywaniu tragedii zwigzanej z niepelnosprawnoscia dziecka nie jest dla
niego dostepny emocjonalnie. Rozpacz rodzica dziata zatem dwojako: daje
dziecku to, czego nie powinna — bo przenosi negatywny komunikat o glu-
chocie jako gigantycznym, egzystencjalnym nieszczedciu, oraz nie daje
tego, co dziecko powinno otrzyma¢ - pozytywnych komunikatow, beda-
cych podstawa nawigzania dobrych, bliskich relacji i przywigzania. W ze-
branych biografiach nie bylo wystarczajacego materialu do analitycznego
odtworzenia procesu ksztaltowania si¢ calosci wiezi miedzy rodzicami
a ich niestyszacymi czy slabostyszacymi dzie¢mi, cho¢ posrednio niektore
komunikaty moga $wiadczy¢ o:

 bardzo silnej symbiotycznej wiezi (by¢ moze oznaczajacej zbyt sil-
ng koncentracj¢ uczuciowa na dziecku, a moze tylko specyficzna
emocjonalno$¢ niektérych rodzicow);

« bardzo wysokich wymaganiach rodzicéw wobec ich dzieci (by¢
moze nadmiernych, a by¢ moze stusznych w kontekscie potrzeby
kompensacji ujawnionych uszkodzen);

« zamknieciu si¢ rodzicow we wlasnym cierpieniu i przeniesieniu
cigzaru kontaktu z dzieckiem na innych czlonkéw rodziny (by¢
moze bedacym $wiadectwem odcigcia sig, dystansu i niedostepno-
$ci emocjonalnej, a moze $wiadczacym tylko o wdrozeniu jedynej
mozliwej lub po prostu najlepszej organizacji systemu rodzinnego
w obliczu niebagatelnych wyzwan i potrzeby zaangazowania w re-
habilitacje i edukacje gluchego dziecka).

Jak zostalo juz powiedziane, historie opowiedziane przez studentéw
nie dostarczaja dos¢ wskazéwek dla jednoznacznych rozstrzygnieé w tym
obszarze, zresztg nie o rozstrzygniecia tu chodzi, lecz o wskazanie, jak
wiele zmiennych okresla sposdb ksztaltowania sie relacji rodzicéw z ich
dzie¢mi z uszkodzonym stuchem®. Trzeba bowiem pamigta¢, ze to nie

shuch. Za: J. Kobosko (2011), Pomoc psychologiczna styszqcym rodzicom..., dz. cyt.

32 Zwraca na to uwage K. Krakowiak réwniez w kontek$cie trudnych decyzji wyboru opty-
malnego sposobu komunikowania si¢ styszacych rodzicow z niestyszacym dzieckiem, zob. K. Kra-
kowiak (2003), Szkice o wychowaniu dzieci z uszkodzonym stuchem, Wyd. KUL, Stalowa Wola, s.
9-25, 69-79, 175-183, i inne publikacje tej autorki.
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tylko dziecko ksztaltuje w tych relacjach swoja tozsamos¢, ale ksztaltowa-
niu podlega réwniez tozsamos$¢ jego rodzicow™?. To zlozony, interaktyw-
ny proces, pozwalajacy obu stronom uczy¢ si¢ swoich rél - a wiec i siebie
- we wzajemnych relacjach i zwiazkach.

Warto tutaj odstoni¢ jeden z wyrazi$cie skomponowanych obrazéw -
urokliwy fragment, ktory w do$¢ niezwykly sposob ukazuje proces odkry-
wania uszkodzenia stuchu u gluchego dziecka - niezwykly bo zaposred-
niczony wspomnieniami rodzinnymi, ktére przechowuja pamie¢ o tym,
jak dziadkowie studenta odkryli gluchote jego matki. Dla uczestnika ba-
dan jest to punkt wyjscia do skonstruowania analogii, méwigcej mu wiele
o nim samym. Jednoczesnie narracja ta sygnalizuje kilka watkow istotnych
dla jej autora z punktu widzenia tozsamosciowego (rozwijanych w innych
czgs$ciach jego pracy), np.: przywiazanie do rodzinnego miasta, zwiazki
z historig rodzinng i jej genealogia, rodzinne mity. Ciekawe jest, ze mezczy-
zna wyjasnial stosunek rodziny do jego gtuchoty przez pryzmat — zapewne
czesto wspominanych przez bliskich - doswiadczen poprzedniego poko-
lenia. Oznacza to takze, ze rodzina dopracowala si¢ wlasnego znaczenia
gluchoty, z ktérym identyfikuje si¢ badany student. Uszkodzenie stuchu
nie jest dla niej zaskoczeniem. Rodzina dopracowala sie takze skutecznej
strategii radzenia sobie z gluchotg dziecka, czego dowodem jest wysoki po-
ziom kompetencji w zakresie czytania i pisania autora tej narracji. Frag-
ment zostal przywolany w wiekszej caloéci, bo sam w sobie stanowi inte-
resujacy obrazek — w sam raz do wyeksponowania na $cianie galerii, ktorg
tworzg karty tego rozdzialu. To wizerunek gluchego mlodego czlowieka,
ktory nie tylko odkrywa wlasna gtuchote, ale takze rodzinng historie tejze
- a zatem integrujac doswiadczenia wlasne i przesztych pokolen, odkrywa
uszkodzenie stuchu jako nieodzowny atrybut swojej rodziny, w ktorej sg
zaréwno styszacy, jak i nieslyszacy.

Urodzilem si¢ 27 lat temu w malym, ale urokliwym miescie L. To byl
sobotni dzien, pol roku przed burzliwym wydarzeniem, ktore miato
zdecydowany wplyw na upadek komunizmu w Polsce — przed stanem
wojennym. Bylem pierwszym dzieckiem swoich rodzicow i pierwszym

33 J. Kobosko (2008), Tozsamos¢ macierzynska matki a gluchota dziecka, ,,Studia Psycholo-
giczne” nr 46 (4); J. Kobosko (2007), Tozsamos¢ macierzynska matek styszqcych miodziezy gluchej
i jej znaczenie dla rozwoju osobowej tozsamosci tej miodziezy. Praca doktorska pod kierunkiem
prof. dr hab. Mariny Zalewskiej, Wydziat Psychologii Uniwersytetu Warszawskiego, kps, przecho-
wywany w Bibliotece Uniwersyteckiej w Warszawie.
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wnukiem dziadkéw ze strony mamy, bo dziadkowie ze strony taty juz
mieli jedna wnuczke. Mdj tato prawdopodobnie od urodzenia jest nie-
styszacy (chociaz ma duze resztki stuchowe), a mama stracita stuch
w niemowlectwie, przez gentamycyne [...]. Ponadto mdj tato ma cztery
siostry, z ktorych jedna nie styszy. Zatem rodzice nie byli zaskoczeni,
kiedy si¢ okazalo, ze droga genetyczng odziedziczytem wade stuchu. Moi
dziadkowie troszke inaczej to odebrali, jak réwniez pradziadkowie. Oni
liczyli, ze jednak moze mi si¢ poszczesci. Warto opisac historie odkrycia
zaburzenia stluchu u mojej mamy, by zrozumie¢ moja babci¢ Alfrede.
Pewnego dnia dziadkowie spacerowali z wozkiem, w ktérym byla moja
mama. W tym czasie jechal bardzo hatasliwy traktor (wtedy byly inne
maszyny), a dziecko spalo w najlepsze. Po tym dziadek Jan powiedzial
do babci: ,,Fredzia, ona chyba nie styszy”. Babci nie przyszlo do glowy,
ze moze jej si¢ to przytrafi¢, wiec zareagowata, mowiac: ,,Co ty gadasz?”.
Ale jednak to nie pozwalalo jej spokojnie spa¢, zatem poszia do leka-
rza, laryngologa. Trafila na niezbyt kompetentnego, gdyz kazal mamie
usig$¢ przed oszklong szafy. Za nig szelescily papiery, ale mama w od-
biciu szkla widziala, ze co$ si¢ dzieje, wigc w ,,odpowiednim” momen-
cie odwracata gtowe. Na podstawie tego laryngolog stwierdzit, ze babcia
przesadza. Mimo wszystko ona nie uwierzyla w te diagnoze i poszia do
innego [lekarza], tym razem trafita na dobrego. Powiedzial jej wprost:
»Niestety ona nie styszy, ma bardzo gleboka gltuchote. Ale prosze si¢ nie
zamartwiad, bo to strata czasu. Trzeba ja przygotowac do zycia w spo-
teczenstwie. A to wymaga duzo pracy”. Babcia zrobila wszystko, by nie
dopusci¢, aby mama nie radzita sobie w zyciu dorostym. [...] Jesli cho-
dzi o moja gluchote, to, tak jak wspomnialem, raczej spodziewano si¢
tego. Zatem byla zauwazona dos$¢ wczesnie, kiedy miatem kilkanascie
miesiecy. [...]. M6j niedostuch mozna zaliczy¢ do kategorii glebokiego
niedostuchu.

W rodzinie tej nikt nie robi tragedii z gtuchoty, a wrecz jest ona spodzie-
wana przy narodzinach kazdego kolejnego dziecka. Dopuszcza si¢ do §wiado-
moéci my$l o jej zdolnosci ograniczania zyciowych szans (stad oczekiwanie
dziadkow, ze moze jednak wnukowi ,,poszczesci si¢”), ale nie o przekreslaniu
ich. Madre i rzeczowe stowa lekarza mogty faktycznie skroci¢ etap rozpaczy
po utraconym przez dziecko stuchu, za$§ doswiadczenia poprzedniego poko-
lenia zostaty znakomicie wykorzystane, czego dowodem jest migdzy innymi
jezykowa biegloé¢ autora i jego osiagniecia naukowe™.

3 Zostang one przedstawione w dalszej czesci, lecz juz w tym miejscu mozna wspomniec,
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Kolejnym wyrazistym elementem, ktéry pojawia si¢ w obrazie niesty-
szacego dziecka, jest wprowadzone przez uczestnikéw badan do opisu swo-
ich doswiadczen pojecie ,,innego”. Znamienne, ze cho¢ niektdrzy z racji re-
latywnie mniejszego ubytku stuchu zaliczani s do 0séb stabostyszacych,
a wiele ich wypowiedzi §wiadczylo o poczuciu usytuowania ,,miedzy swia-
tami styszacych i g/Gluchych™, to i dla nich ,tymi innymi” beda zawsze
styszacy. Wrazenie innosci nasilalo sie jeszcze pod wplywem systematycz-
nych, dtugotrwatych kontaktéw badanych ze styszacymi dzie¢mi - bedzie
to jeszcze szerzej przedstawiane w opisie doswiadczen edukacyjnych. Jed-
nak teraz juz mozna zasygnalizowac, iz wspolna zabawa, wspoélne zajecia,
s okazja do uczenia si¢ réznic - tu jeszcze bez aspektu warto$ciujacego,
cho¢ pojawiaja sie oznaki wylgczenia, marginalizacji:

Chodzitam do przedszkola i juz zauwazytam pewne réznice miedzy sobg
a dzie¢mi. Nie mogtam z nimi uczestniczy¢ w réznych zabawach grupo-
wych, tylko zawsze bawitam si¢ sama, gdzie$ na uboczu, swoimi wlasny-
mi zabawkami, ktérymi nie dzielitam si¢ z innymi dzie¢mi.

W przypadku o0sdb z rodzin gluchych odkrywanie innosci dotyczy¢
moze calej rodziny. Tym, co rzucalo $wiatlo na jej innos¢, bylty miedzy in-
nymi reakcje otoczenia — nie zawsze przychylne, czesto stygmatyzujace.
Jedna z kobiet z rodziny gltuchych pisze:

W dziecinstwie moi znajomi z domu i podworka dziwnie na mnie pa-
trzyli albo $miali si¢ ze mnie. [...] Ludzie i dzieci z kamienicy dokuczali
nam z powodu naszej niepelnosprawnosci, przedrzezniali, ,,migajac re-
kami”, nazwali nas ,,niemowami’.

Negatywne reakcje otoczenia na odmienno$¢ uwarunkowane sg roz-
nymi czynnikami i jest to problem bardzo zlozony. Jednak wydaje sie, iz
duze znaczenie moze mie¢ tu postawa rodzicow czy samych o0séb z uszko-
dzonym stuchem. Pozytywne komunikaty plynace ze strony rodzicéw
zwiazane z gtuchoty i jej atrybutami wspomina jedna ze studentek:

ze autor niniejszej wypowiedzi w czasie przeprowadzana badan byl juz takze doktorantem
Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, gdzie przygotowywal publikacje oparte na materiatach
archiwalnych.

33 A. Kolodziejczak (2008), Pomigdzy dwoma swiatami — problem tozsamosci spolecznej wy-
branej grupy niestyszqcych [w:] E. Woznicka (red.), Tozsamos¢ spoteczno-kulturowa Gtuchych, Wyd.
PZG, L6dz; D. Podgoérska-Jachnik (2008), Glusi wsrod styszqcych — gtusi wsrod Gluchych. Problem
integracji spolecznej 0sob z uszkodzonym stuchem w aspekcie tozsamosciowym [w:] tamze.
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Rodzice nigdy nie wstydzili si¢ méwi¢ o mojej wadzie stuchu i tego, ze
nosze¢ aparat stuchowy. Pierwszym aparatem stuchowym byt aparat ,,kie-
szonkowy’, ktéry nositam na szyi pod bluzka (zeby nie byl narazony na
uderzenie), a jedynie mikrofon byl odstoniety. Aparat polaczony byt ka-
belkiem ze stuchawkami. Rodzice systematycznie przyzwyczajali mnie do
uzywania tego aparatu, ktory zaakceptowatam, bytam dumna, cieszylam
sie slyszanymi dzwigkami, zaczynalam uzywa¢ celowo wlasnego glosu,
a kiedy nie chciatam stuchac¢ - bolala mnie gtowa - wytaczatam go.

Motyw probleméw z uzytkowaniem, a zarazem stygmatu, jakim byt
aparat pudetkowy, obecnie juz si¢ nie pojawia, gdyz nowoczesne techno-
logie nie tylko podniosty komfort styszenia, ale takze noszenia aparatow
(obecnie gtéwnie zausznych, czasem wewnatrzkanalowych, ale takze coraz
cze$ciej implantéw). Natomiast w zgromadzonych biografiach motyw ten
wystepuje kilkakrotnie (jest to doswiadczenie pokoleniowe), jak réwniez
podobnie opisywane sg sposoby radzenia sobie z tym problemem. Zatem
jeszcze dwa zblizone przyklady:

Babcia S., mama mojego taty, kiedy zobaczyta, jak si¢ mecze z noszeniem
aparatu w kieszonce w koszuli, uszyta mi piekny woreczek ze sznurkiem
zakladany na szyje. Bardzo si¢ ucieszylam, bo juz nie musiatam tak uwa-
za¢, ze mi wyleci z kieszonki, i mogtam biega¢, bawi¢ si¢. Natomiast ro-
dzice cieszyli sie, ze aparat stuchowy pozwalal na cze¢$ciowe sltyszenie.

Po jakims czasie polubilam noszenie aparatu, dzigki specjalnym ozdob-
nym pokrowcom, ktére moja babcia i ciocia robily z kolorowej welny.
Zawsze chwalilam si¢ kolezankom, ze mam ,,ubranko dla aparatu”.

Najbardziej pozytywne dos$wiadczenia dotycza jednak spostrzezen
tego rodzaju, ze inno$¢ zwigzana z gtuchota moze by¢ atrakcyjna dla sty-
szacych, o czym zapewnia jedna ze studentek:

Przekonalam sig, ze moja odmiennos$¢ moze by¢ dla styszacych interesu-
jaca. Wystepowalam w programie ,TUT TURU Quiz” - bardzo szybko
nauczylam dzieci wystepujace w tym programie migaé, byto to dla nich
wielka frajda — co$ nowego, inny jezyk — malo znany, ktérego dzieci sty-
szace nie uczy sig.

Watek ten bedzie rozwiniety w innym miejscu, natomiast w kontek-
$cie tematyki tego podrozdziatu trzeba zauwazy¢, iz wyjscie poza znajomy
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bezpieczny krag naraza osoby nieslyszace na nieprzyjemne reakcje doty-
czace ich uszkodzonego stuchu, ale zarazem daje tez szanse¢ dowiedzenia
sie o sobie czegos nowego i waznego: chocby tego, ze gluchota moze by¢
tez ciekawa — w pozytywnym tego stowa znaczeniu - dla innych. Jednym
z atrybutdw, ktory w duzej mierze decyduje o tej atrakcyjnosci, jest niezwy-
kty dla styszacych jezyk migowy. Potwierdza to inna uczestniczka badan,
ktdra, wspominajac sytuacje poznania swego styszacego meza, pisze:

Bylam dumna, ze zwrdcil na mnie uwage. Bytam dumna z tego, Ze nie
stysze, a on zainteresowal si¢ moim jezykiem migowym.

Nie jest to jednak powszechne doswiadczenie — by¢ moze gdyby tak
bylo, gtusi nie odcinaliby si¢ sami od styszacych, a ze tak nie zawsze jest,
blizsze im sg takie przekonania:

Wiem z wlasnego doswiadczenia, ze gluchota jest odbierana przez spo-
teczenstwo jako choroba, cierpienie. Bariera w komunikowaniu si¢ jest
jedna z najbardziej ucigzliwych przeszkod, na co dzien niedoceniang
przez spoleczenstwo.

Osoby nieslyszace postrzegane sa przez slyszacych przede wszystkim
jako inwalidzi, ktorzy nie tylko nie stysza, ale co gorsza nie mowia.
Takie postrzeganie gluchych wynika z nieznajomosci tego $srodowiska
oraz z nieumieje¢tnosci przystosowania si¢ styszacych do gluchego roz-
mowcy. Wielu z nich uwaza, ze z gluchymi nie ma kontaktu, bo oni
maja bardzo ubogi zaséb stownictwa. Rozumiejg tylko konkretne spra-
wy i tylko to, co mozna pokaza¢. Glusi sg — zdaniem styszacych - stabo
wyksztalceni, poniewaz moga konczy¢ tylko specjalne szkoly, a tam
uczg sie wylacznie podstaw przedmiotéw. Porozumiewaja si¢ jako$ re-
kami, ale to nie jest jezyk.

Atrybucje dotyczace tego, ,jak nas spostrzegaja styszacy’, sa czgstym
przedmiotem rozwazan stabostyszacych i gluchych (migdzy innymi na fo-
rach internetowych g/Gluchych). Dlatego interesujace sg refleksyjne dia-
gnozy, bedace rekonstrukcja domniemanego przez niestyszacych sposobu
postrzegania ich przez styszacych:

Chociaz gluchota jest niedostrzegalna zewnetrznie, problem ujawnia
sie i staje si¢ nierozwigzywalny dopiero przy probie nawigzania bezpo-
$redniego kontaktu. Proba taka, zazwyczaj przypadkowa, podejmowana
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np. na ulicy czy w sklepie (ktéra godzina?, ktéredy dojs¢ do...? itp.), po-
woduje konsternacje¢ osoby ja podejmujacej i zazwyczaj wycofanie sie.
Ulatwia jednak powstawanie uproszczonych i nieprawdziwych ocen,
sprzyjajacych powstawaniu mitéw spotecznych.

Uszkodzenie stuchu jest niepelnosprawnoscia nietypowa. Kiedy czto-
wiek nieslyszacy idzie ulicg - jego niepelnosprawnos¢ z reguly nie
jest widoczna. Jest ona mozliwa do zaobserwowania jedynie wow-
czas, gdy np. osoba ta nosi fatwo dostrzegalne aparaty stuchowe lub
tez gdy jest to wiecej niz jedna osoba i rozmawiaja ze sobg w jezyku
migowym. Kiedy jednak w latach sze$¢dziesigtych Polski Zwigzek
Gluchych zabiegal w telewizji publicznej o ttumaczenie na jezyk mi-
gowy chociaz jednej wybranej audycji, jego przedstawiciele dowie-
dzieli sig, ze jezyk migowy szpecilby ekran i slyszacy telewidzowie nie
chcieliby tego oglada¢?®.

Tak wiec mimo iz odkrywanie wlasnej gluchoty — w kontekscie moz-
liwosci i ograniczen, sprawnosci i nie(pelno)sprawnosci, tozsamosci
i innosci - jest zadaniem rozwojowym (jak u kazdego czlowieka, ktory
musi poznac i okresli¢ siebie, by pewniej wejs¢ w doroste zycie), to jednak
nie konczy si¢ ono ani w dziecinstwie, ani w okresie adolescencji. Obraz
siebie, ktory istnieje w $wiadomosci mtodego doroslego niestyszacego
czlowieka, jest juz w duzym stopniu uksztaltowany, ale ciggle podatny
na korekty i uzupelnienia pod wpltywem nowych, znaczacych doswiad-
czen zyciowych. Tych zlych - dyskryminujacych, wyltaczajacych, nazna-
czajacych, a wigc sklaniajacych do szukania bezpiecznego schronienia
poprzez samoizolacje, jak i tych pozytywnych - podnoszacych, otwie-
rajacych $wiaty spoteczne, sklaniajacych do transgresji ku tym $wiatom.
Takze ku $wiatu styszacych.

Prébujac zintegrowa¢ kody zogniskowane wygenerowane z tej par-
tii materiatéw autobiograficznych z ilustrujagcymi je wybranymi do tego
rozdzialu fragmentami wypowiedzi, mozna dokona¢ pewnego czescio-
wego podsumowania, zwracajac uwage na to ze:

1. Male dziecko gluche nie uswiadamia sobie swojej gluchoty i nie
jest to przedmiotem jego rozmyslan, natomiast zachowuje pamigc¢

3¢ Uczestnik badania powotuje si¢ na opisane w literaturze (nie podat Zrodta) doswiadczenia
przedstawiciela Polskiego Zwigzku Ghluchych, ktory checiat w tamtych czasach przekona¢ wladze
telewizji o koniecznosci zapewnienia osobom niestyszacym dostepu do informacji.
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tego, co stanowilo przedmiot zabiegéw medycznych, poszukiwan
diagnostycznych oraz zwigzanych z tym reakcji rodzicow.

2. Uczenie si¢ siebie jako osoby nieslyszacej i niepelnosprawnej
jest niezbednym etapem na drodze ksztaltowania si¢ przyszlej
tozsamosci.

3. Wiedza uczestnikéw badan na temat ich uszkodzenia stuchu oka-
zala si¢ bardzo szczegétowa — obejmowala znajomos¢ okolicznosci
nabycia i odkrycia uszkodzenia, jak réwniez jego przyczyny.

4. Tam gdzie brak ktérejs z tych informacji, budowane sa wyso-
ce uprawdopodobnione hipotezy, cechujace si¢ spojnoscig we-
wnetrzng i zdolnoscig do objasniania zwigzkoéw przyczynowo-
-skutkowych.

5. Okolicznodci odkrycia uszkodzenia stuchu przez rodzicéw byly
zazwyczaj bardzo dramatyczne i wigzaly sie z emocjonalng reakcja
rozpaczy. Poczucie straty pojawialo si¢ nawet w rodzinach gene-
tycznie obcigzonych gluchota, gdzie spodziewano sie, iz dziec-
ko moze mie¢ uszkodzony stuch, cho¢ reakcja na te¢ informacje
w wiekszosci rodzin gtuchych” byla neutralna, tj. akceptujaca taki
stan rzeczy, jednak bez tendencji afirmatywnych (tj. nie pojawita
sie reakcja radosci z powodu gluchoty dziecka).

6. Odkrywanie ograniczen w styszeniu idzie w parze z doswiadcze-
niami styszenia u tych dzieci, ktére zachowuja resztki stuchu lub
pamie¢ wrazen stuchowych, jak rowniez wchodza w $wiat dzwie-
kow za posrednictwem technologii umozliwiajacych styszenie
(gtownie aparaty stuchowe).

7. Opisy tego, jak rodzice odkrywali gluchote dziecka, dominowa-
ty nad tymi, ktére przedstawialy, jak uswiadamiali to sobie sami
uczestnicy badan. Wynika stad, ze jednym z kontekstow odkry-
cia wlasnej gluchoty jest przyjmowanie informacji na ten temat
od rodzicéw, wraz z ich stosunkiem emocjonalnym do samego
uszkodzenia.

8. Odkrycie niestyszenia czy ograniczen w slyszeniu nie jest jesz-
cze odkryciem gluchoty w jej kontekscie spotecznym, komunika-
cyjnym i tozsamosciowym. Czlowiek nieslyszacy uczy sie swojej

37 Zebrany materiat biograficzny wskazuje, ze siedmioro sposrdd uczestnikow badan
nalezato do takich rodzin.
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gluchoty, innosci, niepelnosprawnosci poprzez doswiadczenia
zwigzane z wchodzeniem w kolejne kregi spoleczne i kolejne ob-
szary aktywnosci. Trwa to az do okresu osiagnigcia dorostosci,
a takze prawdopodobnie przez cale zycie, dzigki integracji anty-
nomicznych do$wiadczen: wykluczenia i transgres;ji.

9. Szczegélnie uzyteczne dla pozytywnego budowania wlasnej tozsa-
mosci okazaly sie doswiadczenia wskazujgce na to, iz gluchota i jej
atrybuty moga by¢ czyms atrakcyjnym dla slyszacych.

Obraz samotnego dziecinstwa

Kolejny obraz w galerii dziecinstwa uczestnikéw badan to obraz ma-
lowany samotnoscia. Samotnos$¢ i osamotnienie s3 powaznymi proble-
mami w zyciu kazdego czltowieka, a szczegdlnie w Zyciu dziecka. Ujmu-
jac to szerzej: samotnos¢ jest powaznym problemem psychologicznym
i spotecznym, ktéry doskwiera milionom ludzi na $wiecie. Dlugotrwata
samotno$¢ catkowicie wyniszcza psychike cztowieka, dlatego lekarzom
i naukowcom zaleca si¢ przywigzywanie wigkszej wagi do tego zjawiska®®
- dotyczy to takze psychologow, pedagogéw oraz pedagogdw specjal-
nych®. Dla dorostego cztowieka samotno$¢ moze by¢ kwestia wyboru,

3 R.Booth (2000), Loneliness as a Component of Psychiatric Disorders, “Medscape General

Medicine” nr 2 (2) [online] [dostep: 17.03.2013]. Dostepny w internecine: http://www.medscape.
com/viewarticle/430545.

¥ Jednym z moich podopiecznych jako osoby odpowiedzialnej za wsparcie psychoedukacyjne
na wyzszej uczelni byt stabostyszacy chlopak. Przez pewien czas przychodzit z réznymi problemami
natury organizacyjnej, dotyczacymi jego zaliczen, udzialu w zajeciach itd. Pamictam go jako
pogodnego, zawsze usmiechnigtego chtopaka. Pewnego razu odkryt zakryte koszulg przedramiona,
pelne starych i nowych blizn po samookaleczeniach. Opowiedzial o ciagnacych si¢ latami
problemach z samotno$cia. Czut si¢ samotny w szkole i na studiach, w rodzinnej miejscowosci
i w akademiku, gdzie mieszkal w czasie studiow. Dramatyczne poczucie samotnosci wrocito,
gdy rzucita go dziewczyna i gdy pojawiata si¢ perspektywa powrotu do rodzinnej miejscowosci,
z ktora nie wigzal zadnej nadziei. Taka nadziej¢ wigzat kiedy$ ze studiami. Nie spelnity jednak
jego oczekiwan. Na dyzury przychodzit ze swoimi drobnymi problemami dydaktycznymi,
jako pretekstami do spotkania, do rozmowy, do wypehienia samotnej pustki, cho¢by i w taki
sposob. Okaleczanie si¢ nazywat dziataniem ,,bolem na bol”. Samotnos$¢ osob z uszkodzonym
stuchem, jako powazny problem kliniczny powigzany z wieloma ré6znymi czynnikami wpisanymi
w do$wiadczenia osoby, ktora nie (dos¢ dobrze) styszy, opisuje rowniez M. Zalewska (2009),
,Samotnos¢ wsrod bliskich” — kliniczne studium Krystyny, dziewczyny gluchej przezywajqcej
problemy wokoél wiasnej tozsamosci [w:] J. Kobosko (red.) Mlodziez glucha i stabostyszgca
w rodzinie i otaczajgcym Swiecie, Stowarzyszenie Rodzicow i1 Przyjaciol Dzieci i Mtodziezy
z Wada Shuchu ,,Uslysze¢ Swiat”, Warszawa.
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by¢ stanem pozwalajacym otworzy¢ sie na siebie samego jako rodzaj
¢wiczenia duchowego sluzacego samopoznaniu i samodoskonaleniu,
czasem sluzacego wycieszeniu, odizolowaniu od zakldcajacych bodz-
cOw codzienno$ci, by w niezmaconej niczym ciszy i skupieniu zblizy¢
sie samego siebie, do Boga, do absolutu itd. Takich celéw nie stawiajg
przed soba dzieci, ktérym obecnos¢ innych i liczne kontakty spoteczne
w roznych srodowiskach potrzebne sg jako wazne doswiadczenia rozwo-
jowe i socjalizacyjne. W naturalnych sytuacjach (tj. przy braku negatyw-
nych czy wrecz traumatyzujacych doswiadczen spotecznych) same nigdy
z tych kontaktow nie rezygnuja*. Natomiast z réznych powodéw moga
doswiadcza¢ osamotnienia. Jedng z jego przyczyn sa réznego rodzaju su-
biektywne i obiektywnie istniejace bariery pomiedzy ludzmi. Uszkodze-
nie stuchu jest - jak juz wielokrotnie pisano w tej ksigzce — przyczyna
barier komunikacyjnych, co rzutuje z kolei na kontakty spoteczne oséb
niestyszacych i stabostyszacych. Tak problemy w kontaktach spolecz-
nych, jak i poczucie samotnosci bylo przedmiotem opisu w wiekszosci
zebranych autobiografii, przy czym najwigksze nasilenie tych negatyw-
nych odczu¢ przypada na lata szkolne, cho¢ samotnos¢ zaczyna by¢ juz
odczuwana wczesniej, tj. w okresie przedszkolnym.

Samotno$¢ i osamotnienie majg wiele aspektéw i wymiaréw,
najczeéciej jednak sprowadzane s one do czterech czynnikow: sa-
motno$ci spolecznej, rodzinnej, emocjonalnej oraz tzw. negatywnej

40 M. Lopatkowa, autorka monografii dotyczgcej samotno$ci dziecka, opisuje to zjawisko
w bardzo przejmujacy sposob, z empatycznej humanistycznej perspektywy swojej ,,pedagogiki
serca”. Opierajac si¢ na pogladach J. Szczepanskiego, roznicuje samotno$é (fizyczny brak kontaktu
z ludZzmi; takze wylaczne obcowanie z samym sobg) i osamotnienie (stan psychicznego oddalenia
i braku tacznosci z innymi), a takze samotno$¢ dorostych i samotnos¢ dzieci. Ciekawe, ze autorka
wigze te roznicg z posiadaniem swojego wlasnego swiata. W zintegrowanym prywatnym $wiecie
dorostym mozna si¢ skry¢, obcujac tylko z sobg i to moze by¢ ten wybor, ktorego dziecko
jeszcze nie posiada lub ktory jest dla niego silnie powiazany z czynnikami zewnetrznymi — takze
osobami bliskimi, stanowigcymi podstawe poczucia bezpieczenstwa dla nich i dla tego $wiata.
Dziecko skazane na samotno$¢ popada w stan wyobcowania — mozna powiedzie¢ dezintegracji
psychospotecznej — ktora dodatkowo utrudnia mu budowanie swego $wiata-schronienia, tak na
teraz, jak i na przysztos¢ [zob. M. Lopatkowa (1989), Samotnos¢ dziecka, WSiP, Warszawa]. Co
do réznicowania poje¢ samotnosci i osamotnienia — Lopatkowa ostatecznie uzywa ich jednak
zamiennie, odnoszac jedno i drugie do pewnego stanu psychiki zwigzanego z brakiem tak kontaktu
fizycznego, jak i psychicznego. W niniejszym rozdziale rowniez beda uzywane one zamiennie,
gdyz zgodnie z zasadg ograniczenia prekonceptualizacji w teorii ugruntowanej, bardziej chodzi
tutaj o identyfikacje tego, co w zwigzku z tymi pojeciami — nawet w potocznym rozumieniu —
pojawito si¢ w narracjach badanych, niz o zwiazki z jakas okre$long koncepcja samotnosci.
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emocjonalnosci*’. W przypadku nieslyszacych studentek i studentéw,
ktérzy podzielili si¢ swoimi wspomnieniami z dziecinstwa, samotno$¢ ta
ujawnila si¢ w nastepujacych obszarach zyciowych:

« samotnos$¢ w rodzinie;

« samotnos$¢ zwigzana z ograniczong liczbg kontaktow z rowiesnika-
mi i brakiem tych réwiesnikéw w otoczeniu;

« samotnos$¢ wérdd rowiesnikow, zwigzana z izolacjg i odrzuceniem
ze strony grupy;

« samotnos$¢ (osamotnienie) po utracie kogos bliskiego.

Problem samotnosci w rodzinie jest ztozonym zjawiskiem, polegaja-
cym na odczuwaniu dlugotrwatego dyskomfortu, spowodowanego bra-
kiem blisko$ci w relacjach spolecznych w swoim najblizszym otoczeniu.
Pojawia sie, gdy kontakty spoleczne stajg si¢ powierzchowne, niesatys-
fakcjonujace, a poniewaz mowa tu o wigziach rodzinnych - potrafi nawet
podwazac sens wspolnoty. O az tak powaznych problemach nie wspo-
minali uczestnicy badan, aczkolwiek w niektorych wypowiedziach (np.
wskazujgcych na to, Ze rodzina nie chciala uczy¢ si¢ jezyka migowego*?)
wprawdzie nieartykutowany wprost, jednak pojawiat si¢ zal, Ze jako oso-
by gluche byli pozostawieni sami sobie ze swoim jezykiem - nieuzytecz-
nym dla kontaktéw i niedocenionym przez najblizszych. Wyobcowanie
powodowalo stan osamotnienia. Na podstawie materialu badawczego
mozna wywnioskowa¢, ze badani mieli poczucie zréznicowanego stop-
nia bliskos$ci z réznymi osobami, co przy okazji potwierdza tez¢ o spo-
tecznym charakterze barier. Gdyby bowiem bariery komunikacyjne byly
uwarunkowane wylacznie jako wlasciwos¢ jednostki, w podobnym stop-
niu ograniczalaby one mozliwos¢ kontaktowania sie z r6znymi osobami.
Tymczasem tak nie jest i, co ciekawe, w przypadku badanych zréznico-
wanie to widoczne bylo juz we wczesnym dziecinstwie, ujawniajac si¢
w prostych interakcjach komunikacyjnych. Jedna ze studentek tak o tym
opowiadala:

4 Czynniki wyodrebnione metodg analizy czynnikowej zawarto$ci treSciowej roznych
narzg¢dzi do badania stanu osamotnienia K. M. Crame, J. E. W. Barry (1999), Conceptualizations
and measures of loneliness: a comparison of subscales, “Personality and Individual Differences”,
Vol. 27, No. 3.

4 Z réznych powodow, np. z powodu leku przed jezykiem migowym lub ze wzgledu na
zalecenia specjalistow, by dziecko mowilo, a nie migato.
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Najlepszy kontakt mialam zawsze z babcig. Jak probowalam nawigzac
jaki$ kontakt z dziadkiem, on czgsciej mnie nie rozumial, niz rozumial.
Natomiast nie mialam takich trudnosci z babcig. Staralam sie mdowic
najwyrazniej jak potrafitam i ona zawsze — bardziej lub mniej - ale za-
wsze mnie zrozumiala. I tutaj czutam si¢ zrozumiana.

W wypowiedzi tej zwraca uwage to, jak silnym efektem motywacyj-
nym dla niestyszacego dziecka jest nagradzajacy charakter skutecznej
komunikacji. Otwarcie i okazana empatia, nawet w sytuacji ograniczo-
nych mozliwosci porozumiewania si¢, mobilizujg do ,jak najwyraz-
niejszego mowienia”. W zestawieniu z wypowiedziami zacytowanymi
w poprzednim podrozdziale, ukazujagcymi nieche¢ do méwienia, spo-
strzezenie to moze by¢ podstawg uznania stusznosci zalecenia Czestawa
Dziemidowicza, by mowy i jezyka uczy¢ dziecko w sytuacjach natu-
ralnych. Nawet nie tyle uczy¢, co pozwala¢ je odkrywaé w sytuacjach
stymulujacych poznawczo®.

W rodzinach styszacych, gdy pojawia si¢ gluche dziecko, czgsto zdarza
sie, ze ktorys z czlonkéw rodziny bierze na siebie cigzar nauczenia sie sku-
tecznej komunikacji z dzieckiem, stajac si¢ z czasem rodzajem tlumacza
i mediatora w relacji tego dziecka z innymi czlonkami rodziny, stabiej zna-
jacymi jezyk, ktérym operuje dziecko. W przypadku badanych role taka
przejmowala zazwyczaj jedna, czasem dwie osoby - ojciec, matka czy bab-
cia, czesto rodzenstwo.

Jego mama [narzeczonego uczestniczki badan - przyp. D.P-]J] wiecej do
niego mowi, ale jego siostra, ta mlodsza, zaraz po nim, trzecia w kolej-
nosci, ona miga z nim. Moze dlatego, ze on byl caly czas w szkofach
z internatem i tak naprawde¢ mial bardzo maly kontakt z rodzing, przy-
jezdzal do domu tylko na weekendy. Nie mial czasu, zeby rozmawiac,
ttumaczy¢, zeby nawiaza¢ w domu jaki$ kontakt, taki troche blizszy, zeby
ich jezyka nauczyc.

Znamienne, Ze uczestnicy wspominali osoby mediatoréw jako blizsze
im emocjonalnie, gdyz w sposdb naturalny mogli nawigzac z nimi lepszy
kontakt — pojawiala si¢ w ich relacjach bliskos¢, jak w tym przypadku:

Tata o wiele lepiej migal. Moze dlatego, Ze wiecej rozmawiatam z tata,
mialam [z nim] wigcej kontaktu.

4 Cz. Dziemidowicz (1996), Dziecko gluche i jezyk ojczysty, Wyd. Tantan, Bydgoszcz.
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Relacje badanych ujawnialy, ze poczatkowo niektorzy cztonkowie ro-
dziny wykazywali zapal do nauki jezyka migowego, dazac do przetamy-
wania barier, jednak z czasem sama nauka okazywala si¢ barierg. Znie-
checal ich duzy wysitek:

Moj chrzestny... pamietam, jak na poczatku moéwil, ze chce sie uczy¢
jezyka migowego, i nawet co$ tam zaczal. I nawet na poczatku si¢ uczyl,
ale ta motywacja potem mu opadta, nie byt juz tak zafascynowany, juz
nie rozmawialismy tak.

Inni uczestnicy badan wspominali, iz nie mieli czasem z kim poroz-
mawiac¢ o waznych dla nich sprawach, ze kontakt miedzy nimi a rodzica-
mi nie byl zbyt bliski, jednak generalnie z narracji badanych wylania sie
obraz rodziny jako miejsca oparcia. Trzeba réwniez wzig¢ przy tym pod
uwage wyniki badan Mirostawy Nowak-Dziemianowicz, ktéra analizu-
jac liczne narracje rodzinne, dochodzi do wniosku, iz poczucie osamot-
nienia w rodzinie moze ,,by¢ stereotypem lub uproszczeniem w naszych
wyobrazeniach na temat idealnych zwiazkéw z innymi ludzmi, [...] kon-
sekwencjg uwiedzenia, w kontakcie z normatywna wiedza pedagogiczna
dotyczacg rodziny”*. Glusi i staboslyszacy uczestnicy tych badan mieli
poczucie, ze wiele zawdzieczaja rodzinie. Mieli tez poczucie, ze w nie-
przyjaznym $wiecie rodzina byta dla nich ,i tak” najprzychylniejszym
miejscem. Nie oczekiwali wiec wiele i nie skarzyli si¢ na samotnos¢, cho-
ciaz niektorzy wiazali z relacjami w ramach rodziny, np. z rodzenstwem,
nadzieje na kompensacje ograniczonych kontaktéw poza domem. Jej nie-
spelnienie bylo czasem przyczyna zawodu - badani wskazywali na brak
czasu cztonkow rodziny czy dystans z ich strony, np. duzo starszych braci
i sidstr, albo tez wyrazali tesknote za brakiem wymarzonego rodzenstwa.

Moje relacje z bra¢mi nie byly fatwe z powodu wielkiej réznicy wieku.
Gdy dorastatam, to najstarszy brat si¢ przeprowadzit, a starszy byt wy-
stany do internatu, gdy uczeszczal do liceum w Warszawie. Czutam sig
jedynaczka. Zawsze chcialam bawi¢ si¢ z mamg, gdy juz nie pracowata,
a tata byl jeszcze w pracy. W wigkszosci jednak sama bawitam sie lalka-
mi, w sprzedawce czy w namiot, albowiem wiekszo$¢ czasu spedzalam
sama i méwitam do siebie.

4 M. Nowak-Dziemianowicz (2006), Doswiadczenia rodzinne w narracjach. Interpretacja
sensow i znaczen, Wyd. Naukowe DSWE, Wroctaw, s. 94.
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Nie mam rodzenstwa, niestety jestem jedynaczka, ale bardzo bym chcia-
ta mie¢, to jest takie moje marzenie [...], Zeby mie¢ siostre lub brata, no
ale nie udalo sie rodzicom.

Czasem wspomnienia odslanialy poczucie osamotnienia zwigzane
z utratg kogos na skutek $mierci. Badani pisali o ci¢zkich chwilach zwigza-
nych z rozstaniem z dziadkami, ktéryms z rodzicéw, jeden z uczestnikow
zostal nawet osierocony przez oboje rodzicéw, a pewna studentka ciezko
przezylta $mier¢ swojej najblizszej przyjaciotki.

W tym czasie [...] przezywalam cigzkie chwile, jak zmarta na raka moja
ulubiona kolezanka. Przez diugi czas nie mogtam pogodzi¢ sie z jej
$miercia, czutam si¢ winna za to, Ze czasami o niej zapominatam i malo
sie za nig modlilam. Ale potem zrozumialam, Ze ona tak chciala, aby
dalej sie nie meczy¢ ta cigzka choroba.

Traumatyczna byla tez dla jednej z badanych utrata we wczesnym dzie-
cinstwie blizniaczego brata:

Opisujac moja rodzing, nie wspominatam, Ze jestem jedynaczka. Pocho-
dze co prawda z ciagzy blizniaczej, ale méj brat zmarl w trzecim dniu po
urodzeniu, chociaz byt ode mnie lepiej rozwiniety.

Ci z uczestnikéw badan, ktérzy przezyli rozwody rodzicéw oraz zwig-
zane z tym zmiany, m.in. dotyczace zamieszkania u innych cztonkow ro-
dziny, najczesciej u babci, pisali o tesknocie za nieobecnym rodzicem, za
domem swojego wczesnego dziecinstwa®. W wypowiedziach kilkorga

4 Zgodnie z zalozeniem pomijam szczegOly tych bardzo osobistych fragmentow relacji,
opisujacych takze przyczyny rozwodu rodzicow, atmosfer¢ domu. Nie trzeba dowodzi¢, jak bardzo
traumatycznym przezyciem jest dla dziecka rozwod rodzicéw i zwigzane z tym rozstanie z jednym
z nich, a czgsto pogorszenie relacji z obojgiem. Nie mozna poming¢ tego watku w analizie. Zadajac
pytanie o to, czy doswiadczenia te sg podobne, czy inne od do$wiadczen dzieci i mtodziezy bez
uszkodzenia stuchu i bez niepelnosprawnosci, trzeba zatozy¢, ze niektore rozstania rodzicow mogly
jednak by¢ zwiazane z podwyzszonymi wymaganiami wynikajacymi z wychowania niepetlnosprawnego
dziecka, czemu nie bylo w stanie sprosta¢ jedno z matzonkéw. Ponadto nawet przy racjonalnych
przestankach zwigzanych z wiaczeniem innych cztonkéw rodziny (babci) do opieki i edukacji dziecka
niestyszacego, zawsze istnieje obawa, iz spowoduje to jednak poczucie odrzucenia dziecka, odsunigcia
go na bok, z powodu jego ghichoty (gdyby nie byto gluche, pewnie mieszkatoby z rodzicami; poniewaz
jest ghuche, zostaje oddane do babci, gdy np. w domu pozostaje styszace rodzenstwo — taki scenariusz
pojawit si¢ w trzech przypadkach, a bezposrednie codzienne zaangazowanie babci w edukacje wnuczki/
wnuka — przynajmniej w siedmiu przypadkach). Tymczasem dziecku nie tylko z powodu prawidlowych
wzorcow socjalizacyjnych potrzebni sg obydwoje rodzice. [O duzej i ztozonej roli ojca w edukacji
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innych pojawil sie¢ motyw wyobcowania dotyczacego calej rodziny - do-
$wiadczenie ztozone, gdyz z jednej strony stygmatyzujace i marginalizu-
jace te rodzing, z drugiej — umacniajace jej wewnetrzne wiezi, jako grupy
zagrozonej jakim$ zewnetrznym atakiem, oraz utrwalajace jej wizerunek
jako rodziny innej:

Wspomne stare czasy, gdy pojawit sie problem: bylo tak, ze jak rozma-
wialam z rodzicami poza domem, np. na przystanku autobusowym albo
w autobusie, to ludzie dziwnie na nas patrzyli, a nawet wprost nam do-
kuczali (np. probowali miga¢ byle jak). Zapewniam, ze spotkato to kazda
osobe niestyszaca.

Jednak prawdziwe doswiadczanie samotno$ci zwigzane jest — jak juz
powiedziano - nie tyle z najblizsza rodzing, co z wyj$ciem uczestnikéw ba-
dan poza domowy mikrokosmos. Narracje opisujace brak w dziecinstwie
towarzyszy zabaw sa do siebie bardzo podobne (wlasciwie tylko kilka oséb
utrzymywalo, ze nie mialo z tym zadnych probleméw), dlatego przytoczo-
ne zostang tylko niektore, najbardziej charakterystyczne wypowiedzi. ,,Iy-
powe” scenariusze wygladaly tak:

Miedzy trzecim a czwartym rokiem Zycia rodzice, chcac da¢ mi mozli-
wos¢ lepszego kontaktu z réwiesnikami, zapisali mnie do przedszkola.
W przedszkolu tym brak bylo jednak wychowawcy, ktéry mialby jakie-
kolwiek doswiadczenie czy wiadomosci dotyczace pracy z dzieckiem
niestyszacym. Dzieci, nie mogac nawigza¢ ze mng normalnego kontaktu
stownego, rowniez odsuwaly si¢ na bok. Rodzice, chcac przekonac sig
naocznie, jak wygladaja warunki mojego pobytu w przedszkolu, kilka
razy niepostrzezenie zjawiali si¢ w czasie zaje¢. Widzac mnie czesto za-
plakang, doszli do wniosku, ze nie ma to Zadnego sensu i po trzech mie-
sigcach znowu sami postanowili prowadzi¢ moja edukacje.

Chodzitam do przedszkola i juz zauwazytam pewne réznice miedzy soba
a dzie¢mi. Nie moglam z nimi bardziej uczestniczy¢ w réznych zabawach
grupowych, tylko zawsze bawilam si¢ sama, gdzie§ na uboczu, swoimi
wlasnymi zabawkami, ktérymi nie dzielitam si¢ z innymi dzie¢mi. I mia-
tam o wiele lepszy kontakt z moja rodzing niz z dzie¢mi w przedszkolu.
W przedszkolu ten kontakt byl ograniczony - bylo tak, ze te dzieci sobie,
a ja sobie.

dzieci z uszkodzonym stuchem pisze: K. Plutecka (2013), Ojciec wobec osiggnie¢ edukacyjnych dziecka
niestyszqcego, Wyd. Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakow.
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W zeréwce bylo trudno, bo poszedlem do normalnej szkoty razem ze
styszacymi dzie¢mi. Przewaznie bytem zostawiony sam sobie, nie brano
mnie do wspdlnej zabawy, bo nie rozumiatem, o co chodzi. W przed-
szkolu byly zabawki, wigc jako$ sobie radzitem, bawigc sie sam.

Mysle, ze efektem opisanej nieudanej, bo az tak opdznionej diagnozy
byty moje problemy w przedszkolu [masowym]. Nikt nie zwrdcit uwagi,
ze nie slysze polecen i nie nadgzam w zabawach. Wszyscy mysleli chyba,
ze nie wiem, o co chodzi. Przypominam sobie, ze czesto z tego powodu
plakatam i cale godziny spedzatam ,w kacie”. Dzi§ moge powiedzie¢, ze
ta sytuacja na zawsze wpisata si¢ w moja psychike.

Dopiero w przedszkolu zauwazylem, ze jest co$ nie tak. Inne dzieci daty
mi to odczu¢, gdy nasmiewaly si¢ z tego, jak méwie. Pobyt w przedszko-
lu wspominam tak, Ze siedzialem i patrzylem na poruszajace si¢ usta, ale
nic z tego nie rozumiatem. Wychowawczynie nie zawracaly sobie zbyt-
nio mng glowy. Na poczatku wstydzitem sig¢, nie bawitem si¢ na podwor-
ku z innymi dzie¢mi. Jako dziecko chyba nie bytem lubiany przez dzieci
slyszace. Pierwsze takie prawdziwe kontakty z dzie¢mi niestyszacymi
nawigzatem w ,,zeréwce”.

W Kklasie drugiej miatam juz nowe aparaty stuchowe - ,,zauszne”. Jako
dziecko, juz w szkole podstawowej, zaniedbywalam noszenie aparatu,
miatam trudne chwile, gdy bytam przezywana i wySmiewana przez ro-
wiesnikow.

Scenariusz mniej typowy pokazuje, ze badani doswiadczali takze przy-
krosci z innych powoddéw niz te zwigzane z gtuchota. Mozna wrecz powie-
dzie¢ - ze przyczyny, dla ktérych osoby te byly wysmiewane i spychane
na margines zycia klasy czy szkoty, byly bardziej wyrafinowane. Swiadcza
o tym nastepujace stowa:

Niestety bylam wysmiewana przez kolegéw i kolezanki. Dokuczali mi, ze
mam brzydka albo starg mame, wolali na nig ,,babcia’, bo mnie urodzila,
gdy miala 35 lat. Réwniez $miali si¢ ze mnie, bo miatam staro$wieckie
okulary.

Czasem juz w okresie przedszkola dziecko niestyszace odrdznia
w kontaktach spolecznych ,,swoich” (gtuchych) od ,obcych” (slysza-
cych). Ozywione kontakty z tymi pierwszymi pozwalaly zupelnie wyeli-
minowa¢ poczucie wyobcowania wéréd styszacych. Gdy wiec dziecko
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ma wybor i swoje ulubione kontakty, nie przeszkadza mu brak kontak-
tow z innymi.

Kontaktowalam si¢ z dzie¢mi nieslyszagcymi doskonale, ale unikalam
zabaw z dzie¢mi slyszacymi. Mysle, ze w przedszkolu byla jednak mata
integracja.

Dowodem na brak jakiejkolwiek integracji s stowa innej uczestnicz-
ki badan, a stowa uczestnika, opisujace incydentalne kontakty ze stysza-
cymi, pozwalaja zwrdci¢ uwage na dostrzeganie przez przedszkolaka dys-
kryminacji:

Nie przypominam sobie Zadnej rozmowy ze styszacymi rowiesnikami
[podkreslenie studentki]. Trzeba wzig¢ pod uwage fakt, ze byly to czasy,
w ktorych nikt nic nie wiedziat o takich ludziach jak ja. W kazdym razie,
jak spotykano sie¢ z kim$ takim, to patrzono z przerazeniem albo jak na
kogo$ nie z tej ziemi. Oczywiscie nieraz byly przejawy dyskryminacji
w postaci przemocy [kierowanej] wobec nas.

Kontakt z dzie¢mi styszacymi pamietam tylko jako jedno wydarzenie.
Pewnego dnia z mojej grupy nikogo nie bylo, wiec wystano mnie do gru-
py styszacej. Tam byly ciekawsze zabawki.

Studenci, wspominajac przedszkolne czasy, nie tylko nie mogli sobie
przypomniec¢ sposobu komunikowania si¢ z nimi nauczycielek, ale wrecz
nie pamietaja zadnych sytuacji komunikacyjnych. Moze to $wiadczy¢
o pozostawieniu gluchych dzieci samym sobie i nieprobowaniu nawigza-
nia z nimi kontaktu. Moze jednak by¢ takze przykladem synkretycznego
ujmowania sytuacji przez przedszkolaka, ktdry zaczyna juz zdawac sobie
sprawe ze swojej innosci, ale jeszcze nie analizuje relacji migedzy sobg a in-
nymi, nie rozumie, jak przebiega komunikacja i nie odczuwa ptynacych
stad ograniczen. Wszystko w §wiadomosci dziecka ,,dzieje si¢ jako$ samo™

Nie pamigtam [komunikacji z nauczycielkami w przedszkolu]. Bylo bar-
dzo wiele zabaw. Bylo bardzo wiele sytuacji, gdy wszyscy co$ robilismy,
wigc nie pamietam tego jako jakiej$§ konkretnej sytuacji komunikowania
sie ze mng. Po prostu bardziej bylo to nasladowanie innych dzieci.

Osoby biorace udzial w badaniach pamietaly takze, ze odczuwaly
osamotnienie i odsunigcie si¢ innych dzieci na podwoérku, w szkole czy
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w innych miejscach, w ktorych spotykaly si¢ ze swoimi rowiesnikami.
Wypowiedz jednej ze studentek §wiadczy o tym, ze kompensacyjna role
wobec jawnego odrzucenia mogly spelnia¢ przypadkowe kontakty, nie-
specjalnie lubiane, ale ,,przynajmniej jakies” Towarzyszyta temu czasem
postawa rezygnacji przy wyborze kogos, kto nie traktowat ich dobrze lub
takze byl outsiderem, z jakiego$ innego niz gtuchota powodu.

W dziecinstwie moi znajomi z domu i podworka dziwnie na mnie pa-
trzyli albo $miali si¢ ze mnie. Odizolowali si¢ ode mnie, a ja wyobco-
watam sie z grupy. Unikalam spedzania czasu na placu zabaw. Dopiero
pdzniej poznatam jedna mlodszg kolezanke, Marlene, z pierwszej klatki.
Nie zawsze byta dla mnie dobra, ale moglam si¢ z nig bawi¢. Miata ro-
dzine patologiczng (alkohol). Zakolegowatam sie z nig, traktowaly$my
sie po kolezensku, bawily$my sie razem.

Jeden z uczestnikow prébowal wyjasnia¢ mechanizm powstawania ba-
riery pomiedzy dzie¢mi styszacymi a tymi z uszkodzonym stuchem. Po-
niewaz sam jest stabostyszacy, nietrudno dostrzec, iz opis ten jest projekcja
jego wilasnych probleméw zwigzanych z niedostatecznym rozpoznaniem
przez slyszacych ograniczen dotyczacych takich wlasnie osob:

Zachowania spoleczne dzieci z niedostuchem moga sie r6zni¢ od za-
chowan ich slyszacych rowiesnikéw. Na przyklad moga one nie od-
wracac si¢ do 0sdb, ktére do nich mdéwia. Kiedy ubytek stuchu nie jest
zdiagnozowany, brak reakcji dziecka moze by¢ interpretowany jako
brak zainteresowania spotecznego [...]. Ponadto dziecko nieslyszace
lub niedoslyszace moze si¢ posuwaé do bicia lub agresji, by przeka-
za¢ swoje potrzeby, zwroci¢ na siebie uwage lub wyrazi¢ frustracje
i niemozno$¢ komunikacji. Niektdre dzieci moga zamkna¢ si¢ w sobie
wskutek braku umiejetnosci komunikacji. [...] Jak na ironie, wicksze
szanse na wczesng diagnoze i leczenie ma dziecko z gltebokim niedo-
stuchem. Jednak dzieci z fagodnym i umiarkowanym ubytkiem stuchu
majg takie same problemy.

Zebrany material w ciekawy sposéb uzupelniajg opublikowane wspo-
mnienia Justyny Zebik, mlodej kobiety z implantem §limakowym. Pisze
ona o swoich poczatkowo bardzo dobrych doswiadczeniach z przedszkola
i szkoly ogdlnodostepnej, o tym, jak slyszace kolezanki wrecz przescigaly
sie w opiece i niesieniu pomocy. Wszystko jednak zmienilo si¢ w okresie
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dojrzewania, pod koniec szkoly podstawowej, a inne wypowiedzi uczestni-
kow badan potwierdzaja, iz jest to rzeczywiscie okres przefomowy w relacji
ze styszacymi réwiesnikami:

Myslatam, Ze to tylko chwilowo i zaraz im przejdzie. Niezbyt tym sie¢
przejmowalam, poniewaz miatam towarzystwo z podworka i czesto
z nimi wychodzitam na spacer. Potem z niewiadomych przyczyn kole-
zanki nagle przestaly do mnie przychodzi¢, moja przyjacidtka, z ktérg
siedzialam w jednej lawce, zostawita mnie i znalazla inne towarzystwo
[...]. W gimnazjum juz bylam catkiem izolowana od klasy, bardzo moc-
no [to] przezywalam®.

Mimo nawigzania kontaktow z mlodzieza niestyszaca, dziewczyna
bardzo bolesnie odczula utrate kontaktu - jak pisze: brakowalo jej ,takich
«intymnych» rozmoéw, gdzie mozna bylo swobodnie sobie porozmawiac™
Wspomina zaczepki i dokuczanie ze strony innych uczniéw i brak reakcji
ze strony klasy, ktéra wczesniej ja przyjeta. Pisze w stowach pelnych gory-
czy o doznanym zawodzie:

Kazdy wiedzial o tym, Ze jestem sama, ale nikt nie wiedzial, jak bardzo
ucierpialam z powodu samotnosci. Moje oczekiwania wobec klasy nara-
staly, moj ,,$wiat wsréd znajomych” bardzo sie skurczyl®.

Jednoczesnie jej opowies¢ opisuje czesto stosowana, zwlaszcza przez
mlodsze dzieci, obronng technike imaginacyjna, polegajaca na wyobra-
zaniu sobie wymyslonego przyjaciela, ktdry zastepuje prawdziwych przy-
jaciol, wypelnia spoleczng pustke, staje si¢ powiernikiem*. Warto przy-
toczy¢ dokumentujacy takie doswiadczenie fragment tekstu, gdyz jest on
jednoczesnie bolesnym przykladem cierpienia spowodowanego samotno-
$cig, a zarazem ilustracjg sposobu radzenia sobie z tym problemem:

6 J. Zebik (2007), Tozsamos¢ osoby zaimplantowanej, czyli o sobie [w:] E. Woznicka (red.),
Tozsamos¢ spoteczno-kulturowa gluchych, Polski Zwiazek Gluchych, £.6dz, s. 243.

47 Tamze.

4 Pojawienie si¢ ,,wymys$lonego przyjaciela” uznawane jest za zjawisko czeste u dzieci —
jest to normalny etap rozwoju, pozwalajacy w wyobrazni zaspokoi¢ niektore dziecigce potrzeby
spoteczne. Mimo pewnych niepokojoéw rodzicow, zdecydowana wigkszos¢ dzieci wyrasta ze swoich
»wymyslonych przyjaciol”, co zostato dobrze uchwycone w amerykanskim serialu animowanym
dla dzieci z lat 2004—2009 w rezyserii C. Mc Crackena, pt. Dom dla zmyslonych przyjaciot pani
Foster, zob. [online] [dostep: 25.05.2013]. Dostepny w internecie: http:/fdb.pl/film/6633-dom-dla-
zmyslonych-przyjaciol-pani-foster.
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Tygodniami klasa si¢ nie odzywata do mnie ani stowem, a ja coraz cze-
$ciej rozmawialam ze swoim przyjacielem, ktérego stworzylam w wy-
obrazni. Potrafitam godzinami z ,,nim” rozmawia¢, mialam obraz tej
osoby przed oczami. Nawet nauczytam si¢ mowi¢ do Mamy, ze ide si¢
spotka¢ z moim kolega, i nie bylo mnie przez kilka godzin®.

W jednej z narracji pojawily si¢ stowa, ktére moglyby by¢ - niestety
- gorzkim podsumowaniem tego, jak si¢ czuje dziecko niestyszace wsréd
styszacych, i taki obraz dziecinstwa nalezy zawiesi¢ jako nastepny w na-
szej galerii:

Dziecko niestyszace w szkole masowej jest bardzo biedne i osamotnione
przez to, ze nie slyszy, a czesto styszace dzieci mu dokuczaja i $miejq si¢
z niego, co jest bardzo przykrym przezyciem.

Ze zidentyfikowanych w analizie materiatu biograficznego kodow oraz
z przytoczonych tu przykladéw wypowiedzi uczestnikow badan wynika, ze
samotno$¢, zwlaszcza w relacjach ze styszacymi rowiesnikami, jest nega-
tywnym, a przy tym czegstym doswiadczeniem w zyciu niestyszacych dzieci
i mlodziezy. Pierwsze oznaki wykluczenia pojawiaja si¢ w latach przed-
szkolnych, a kulminacja tego zjawiska przypada na okres dojrzewania. Sa-
motnos¢ znacznie rzadziej bywa udzialem dzieci z uszkodzonym stuchem
majgcych kontakty z innymi niestyszacymi i stabostyszacymi.

Obraz pracowitego dziecinstwa

Odkrycie uszkodzenia stuchu dziecka przez jego rodzicéw powoduje
koniecznos¢ podjecia wielu strategicznych decyzji dotyczacych rehabili-
tacji, edukacji, wyboru strategii komunikacyjnej i - szerzej - wychowa-
nia. Waga tych decyzji jest bardzo duza, gdyz maja one wplyw na dalszy
rozwoj, ktory zachodzi w sytuacji licznych niewiadomych. Wiadome jest
jedno: uszkodzenie stuchu jest powaznym czynnikiem zaburzajacym
rozwoj, przekladajacym si¢ przede wszystkim na trudnosci w opanowa-
niu mowy i jezyka, co z kolei rzutuje na mozliwo$¢ komunikowania sie
i wplywa na relacje spoteczne dziecka, jak rdwniez calej jego rodziny.
Spektrum wspomnianych wczesniej mozliwosci obejmuje w zasadzie

4 J. Zebik (2007), Tozsamosé¢ osoby zaimplantowanej..., dz. cyt., s. 243. Przy czym
zacytowano tu tylko fragmenty obszernego i bardzo emocjonalnego opisu mlodzienczego
przezywania poczucia osamotnienia wynikajacego z uszkodzenia stuchu.
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cztery podstawowe strategie: oralna, jezyka migowego, systemu jezyko-
wo-migowego i fonogestow, jednak wybdr ktérejkolwiek z nich obwa-
rowany jest wieloma zastrzezeniami, ktére komplikuja pozornie latwe
dokonanie selekcji. Mianowicie:

1.

Wybor kazdej z nich niesie tak pozytywne, jak i negatywne skutki
dla dalszej rehabilitacji gluchego lub stabostyszacego dziecka.

. I pozytywy, i negatywy mozna rozpatrywac jedynie w katego-

riach szans lub zagrozen, gdyz o ostatecznym efekcie rozwojo-
wym nie decyduja zadne bezwarunkowe reguly algorytmiczne.
Inaczej méwiac, zaden specjalista nie zagwarantuje sukcesu, ale
tez nikt nie przepowie porazki w zwigzku z taka czy inng decy-
zja rodzica.

Wybér kazdej z metod komunikowania si¢ pocigga za sobg inne
skutki (efekty) bezposrednie, a inne perspektywiczne, dlugofalo-
we. To oczekiwania rodzicéw co do tych efektow sa rzeczywista
podstawa wyboru metody (o ile taka $wiadomos¢ i taki wybor
faktycznie sg im dane).

Sam wyboér metody nie gwarantuje niczego - istotniejsza jest
spojnosc i jakos¢ dzialan rehabilitacyjnych, edukacyjnych i wy-
chowawczych, zapewniajacych wyzyskanie wszystkich atutéw
wybranej strategii przy minimalizacji jej ograniczen. Inaczej uj-
mujac te kwestie, ,metoda” nikogo i niczego nie nauczy, jest tylko
narzedziem w rekach rodzicow i specjalistow, a wyuczone za jej
pomoca umiejetnosci musza zaistnie¢ jako wazne w zyciu dziec-
ka, co zawsze kaze patrze¢ na metode w kontekscie catosciowych
doswiadczen socjalizacyjnych i wychowawczych.

Zadna z tych metod komunikacji sama w sobie nie gwarantuje
pelnego dostepu do spoleczenstwa i jego kultury, za czes¢ ktorych
trzeba uzna¢ takze spotecznos¢ Gluchych i kulture Gluchych, za-
tem wybor ktoérejkolwiek z opcji jezykowych nie powinien wy-
klucza¢ dostepu do opcji alternatywnej. Przy czym chodzi tu juz
nie o same metody komunikowania sig, ale o opozycje¢ zawezona
do alternatywy: jezyk ojczysty (polski w mowie i /lub w pi$mie)
- jezyk migowy (Polski Jezyk Migowy — PJM). Decyzja rodzicéw
w tym wzgledzie dotyczy:
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» osobistej zgody na dwujezycznos¢ i dwukulturowos¢ swojego
nieslyszacego dziecka;

o wyboru strategii polaczenia obu jezykéw w wychowaniu
dziecka, co ma zaréwno swoj aspekt metodyczny, jak i psy-
chologiczny (psycholingwistyczny)*'.

6. Obranie zZadnej z metod nie zagwarantuje realizacji petnej $ciezki
edukacyjnej z jej wykorzystaniem, gdyz polski system o$wiatowy
ograniczajg braki rozwigzan systemowych w tym zakresie. Ozna-
cza to, ze niemozliwe jest zapewnienie pelnego spektrum metod
komunikowania si¢ na kazdym z etapow edukacji, a inaczej rzecz
ujmujac, problemem moga by¢ tzw. slepe uliczki, czyli edukacja
z uzyciem danej metody komunikowania si¢ bez gwarancji jej
kontynuacji na nastgpnym etapie ksztalcenia.

7. Wybdr zadnej z metod komunikacji nie gwarantuje takze, iz
w przysztosci dziecko bedzie zadowolone z powzigtej przez rodzi-
cOw decyzji i ze nie bedzie jej postrzega¢ w kategoriach zmarno-
wanej szansy. Na przyktad przynaleznos$¢ do spolecznosci i kul-
tury Gluchych, cho¢ przedstawiana jako wybor tozsamosciowy
mlodego gluchego cztowieka, w rzeczywistosci uzalezniona jest
od wyborow rodzicielskich (np. ograniczenie dostepu do PJM,
decyzja o implantacji, wybor okreslonego przedszkola czy szkoly
ogodlnodostepnej itd.).

0 P, Tomaszewski (2005), Mowi¢ czy miga¢? Prawo dziecka gluchego do wychowania
dwujezycznego [w:] D. Gorajewska (red.), Spofeczenstwo rownych szans. Tendencje i kierunki
zmian, Wyd. APS, Warszawa; P. Tomaszewski (2006), Przyswajanie jezyka migowego przez dziecko
gluche w réznych warunkach stymulacji jezykowej [w:] T. Gatkowski, E. Pisula (red.), Psychologia
rehabilitacyjna — wybrane zagadnienia, Wyd. Instytutu Psychologii PAN, Warszawa; P. Tomaszewski
(2008), Co z mowg glosng w wychowaniu dwujezycznym dziecka ghichego? [w:] J. Porayski-Pomsta
(red.), Diagnoza i terapia w logopedii, Dom Wydawniczy Elipsa, Warszawa; oraz inne prace tego autora.

I K. Krakowiak (2003), Szkice o wychowaniu dzieci z uszkodzonym stuchem, Wyd. KUL,
Stalowa Wola, s. 57-78; K. Krakowiak (2001), Strategie przezwycigzania barier w komunikowaniu
sig jezvkowym o0sob niestyszgcych i styszqcych [w:] H. Dryzalowska (red.), Paradygmaty
i przeobrazenia edukacji specjalnej w swietle dorobku profesora Aleksandra Hulka. Materialy
z ogolnopolskiej konferenciji naukowej, Warszawa 24-25 maja 1999 r., Wyd. Akademickie ,,Zak”,
Warszawa; J. Leszka (2000), Trudne wybory rodzicow wychowujgcych dzieci niestyszqce [w:] D.
Kornas-Biela (red.), Rodzina: Zrodito Zycia i szkola mitosci, Wyd. KUL, Lublin; P. Tomaszewski
(2005), Rola wychowania dwujezycznego w procesie depatologizacji gluchoty, ,,Polskie Forum
Psychologiczne”, nr 10(2); P. Tomaszewski, M. Bandurski (2007), Rozwdj jezykowy i poznawczy
dzieci gluchych a strategie wychowawcze rodzicow [w:] E. Pisula, D. Danielewicz (red.), Rodzina
z dzieckiem z niepetnosprawnoscig, Wydawnictwo Harmonia, Gdansk.
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Bez wzgledu na rodzaj decyzji, czy to dotyczacych wspomagania
rozwoju i rehabilitacji, czy tez wybranego sposobu porozumiewania sie,
istotne jest, ze muszg one zapas$¢ mozliwie szybko po zdiagnozowaniu
problemu uszkodzenia stuchu. W przypadku badanych komunikat na
ten temat rodzice otrzymywali zazwyczaj od specjalistow, ktorzy byli ich
pierwszymi przewodnikami po problemie gtuchoty, nawet jesli diagnoza
przychodzita pézno. Rodzice wiedzieli tez, ze uszkodzenie stuchu dziec-
ka wymaga od nich wielkiego poswiecenia i obowigzkowosci, a bez sys-
tematycznej, zmudnej i ciezkiej pracy nie bedzie pozytywnych efektow
jakiegokolwiek dzialania. Ten sposdb myslenia wyznacza symboliczna
rame kolejnego obrazu w galerii: obrazu pracowitego, zagospodarowa-
nego dla celéow rehabilitacyjnych dziecinstwa, czgsto kosztem zabawy
i dziecigcej swobody, czgsto z negatywnymi rezultatami w postaci znie-
checenia, protestow, tez, ztosci na rodzicow i terapeutdw, zwlaszcza logo-
peddéw. Czasem obrazu pokory i uleglej zgody na codzienng prace, spo-
wodowang wyzsza koniecznoscia. ,,Zapracowane” dziecinstwo w pamieci
uczestnikéw badan to przede wszystkim obraz ¢wiczen w gabinecie lo-
gopedycznym. Oznacza to, ze najwiecej pracy wlozono w uksztaltowanie
mowy dzieci, pomimo istniejacych uszkodzen stuchu. Uczestnicy bardzo
dokladnie zapamietali wiekszo$¢ z ¢wiczen i drobiazgowo relacjonowali
przebieg zajec:

Pani logopeda, pamietam to, ¢wiczyta ze mng jezyk, wargi, podniebie-
nie migkkie, twarde oraz zuchwe, a takze policzki. Roéwniez otrzymy-
walam prace domowg. W domu musialam znalez¢ obrazek w jakiejs
starej ksigzce i wklei¢ go do zeszytu oraz kilka razy powiedzie¢ wy-
raznie [co przedstawia] i podpisa¢ rysunek. Logopeda ¢wiczyl ze mng
gloski szumigce. Mama bardzo czesto zwracala uwage na mojg mowe,
do dzis, jak nieprawidlowo wypowiem, to zwraca mi uwage.

Na zajeciach logopedycznych staralam si¢ dobrze wymawia¢ gloski,
np. ,$" »,dz” itd. Pani postugiwala si¢ patyczkiem, kolorowymi watami.
Najprzydatniejszym przedmiotem w sali bylo lustro. Przy poprawianiu
mowy lub wymawianiu dotkne¢lam krtani pani logopedy i poczutam
glos. Narysowala mi na kartce, gdzie jezyk powinien leze¢, a gdzie np.
nie dotyka niczego miedzy zg¢bami. Musiatam czu¢ powietrze, kiedy
wymawiala jaka$ gloske albo kiedy stuchatam jakich§ wyrazow przy
magnetofonie, ktdre takze poréwnywalam z gloskami podobnymi,
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np. ,k” czy ,,g" Podczas terapii logopedycznej nauczylam si¢ takze opo-
wiadac¢ na podstawie obrazka. Niektorych rzeczy nauczytam sie tylko
dzigki pracy logopedy, inaczej nie umiatabym tyle, ile osiagnelam.
W terapii byly wykorzystywane rozmaite pomoce edukacyjne i z ich
wykorzystaniem si¢ rozwijalam. Cwiczylam, jak poprawie pisa¢ i mé-
wi¢ zdania na podstawie wycinanego obrazka.

Obranie konkretnej strategii przez rodzicéw, zwigzane z podda-
niem si¢ rezimowi rehabilitacyjnemu, wymagalo od nich przede wszyst-
kim duzej $wiadomosci i silnej motywacji. Podstawowym czynnikiem
motywujacym byt cel, dla ktérego dzialania te podejmowano. Warto
zwroci¢ uwage, ze z czasem cele rodzicow stawaly sie tez celami dzieci.
Nawet gdy z obecnej perspektywy wspominaja swoje protesty, opor, czy
demonstracyjng nieche¢ i proby ucieczki z (od) zaje¢, wiele oséb przy-
znaje: ,nie rozumialem, po co to; teraz wiem, ze rodzice mieli racje”.
Nie zawsze zresztg formula czasu przeszlego jest tu wlasciwa, gdyz nie-
ktére naciski, np. naklanianie do postugiwania si¢ mowa artykulowa-
n3 w domu, nadal si¢ pojawiaja. Oczywiscie najczesciej doswiadczenia
takie dotycza 0s6b z rodzin slyszacych, ale w materiatach badawczych
ujawnil sie np. przypadek nieslyszacej dziewczyny, ktéra glusi rodzi-
ce wysylali przy kazdej okazji do ,,pomieszkiwania” z dalsza slyszaca
rodzing, co mialo zmusi¢ ja do méwienia i dostarczy¢ jej wlasciwych
wzorcow mowy. Byly jednak réwniez przyklady odwrotne, $wiadczace
o krytycznym nastawieniu wobec udzialu w rehabilitacji i kwestiono-
waniu celowosci wkladania w nig trudu. Ilustracja tego beda przytoczo-
ne dalej fragmenty.

Interesujace jest takze, ze w narracjach biograficznych w rézny spo-
sob opisywane byly cele rodzicielskie, jak réwniez niejednakowy byl sto-
sunek badanych do ich realizacji — ujawnita si¢ zaré6wno motywacja po-
zytywna - ,,do’, jak i tendencje unikowe - ,,0d”. Uczestnicy badan réznie
takze warto$ciowali te cele, dzielac je na to, co wedlug nich dobre, na to,
co zle, oraz to, co traktowa¢ mozna w kategoriach zta koniecznego. Oto
fragmenty zaczerpnigte ze wspomnien uczestnikoéw badan:

Oni [rodzice - przyp. D. P-].] twierdzg, Ze robig to [zmuszaja do mo-
wienia - przyp. D. P-].] dla mojego dobra, bym mogta egzystowac
w miare normalnie w spoteczenstwie ludzi styszacych.



Obraz pracowitego dziecinstwa 309

Rodzice nie uczyli mnie jezyka migowego, bo zdecydowali, ze bede zyt
wsrod ludzi zdrowych, Ze bede moéwil i funkcjonowat jak inni.

Moja mama bala si¢ jezyka migowego, dlatego za wszelka cene chciata,
abym nauczyla si¢ artykulowac i porozumiewac si¢ z otoczeniem za
pomoca mowy. Teraz, gdy patrze na tamte czasy, wiem, Ze ciagta re-
habilitacja i systematyczne uczeszczanie do logopedy niewiele mi dato
korzysci®.

Mojej mamie bardzo zalezalo, zebym moéwit, wiec zapisata mnie do lo-
gopedy. Ja jako$ nie przykladatem si¢ zbytnio do tego, poniewaz nie
widzialem sensu uczenia si¢ mowy, skoro wszyscy z mojego otocze-
nia migajg. Nie rozumialem moich rodzicéw, nie rozumiatem, czemu
mnie tak meczyli tymi wizytami u logopedy i posytali na rézne turnu-
sy rehabilitacyjne itp. Nie ukrywam, ze te lata byly dla mnie czasem
straconym i, niestety, zmarnowanym. Nie wykorzystalem tej szansy,
jaka stwarzali mi rodzice. [...] Z wlasnego doswiadczenia wiedzieli, ze
osoba glucha i niemdéwigca ma w Zyciu ciezko i ze ludzie nie traktuja
takich osob zbyt powaznie™.

Juz to zréznicowanie $wiadczy, ze wiedza i poglady rodzicéw doty-
czace przyszlego rozwoju gluchego dziecka nie byly jednakowe. Oka-
zalo si¢ takze, Ze nie zawsze rodzice podejmujg te wszystkie kluczowe,
ajakze trudne decyzje odpowiednio do tego przygotowani. Problem ten
jest bardzo istotny: jak przygotowac rodzica — osobe odpowiedzialng
za podejmowanie decyzji rehabilitacyjnych - do tego zadania. Niestety
wiedza, ktérg dysponujg rodzice, jest zazwyczaj jednostronna i przy-
padkowa - opiera si¢ bowiem na przygodnosci natrafienia na takiego
czy innego specjaliste, o takich czy innych pogladach’*. Zatem niekiedy

2 J. Zebik (2007), Tozsamos¢ osoby zaimplantowanej — czyli o sobie [w:] E. Woznicka (red.),
Tozsamosé spoteczno-kulturowa gluchych, Polski Zwiazek Gluchych, £.odz.

3 T. Romanowski (2007), Moja droga zZyciowa w swiecie 0sob slyszqcych [w:] tamze,
s. 224-225.

3 W wielu krajach dotarcie do rodzica mozliwie wczesnie z mozliwie petng informacja
dotyczacg wyborow, jakich przyjdzie mu dokonaé, jest kwestig polityki o§wiatowej. Znaczy to, ze
eliminuje si¢ przypadkowe przekonania zwolennikéw takich czy innych opcji. W Polsce brakuje
jeszcze takiego poradnika dla rodzicow, cho¢ byly juz proby wsparcia rodzicow w ich pracy
z matym ghuichym dzieckiem. Jedng z najbardziej znaczacych pozycji bylty Listy o wychowaniu
dziecka z wadq stuchu. Poradnik dla rodzicow dzieci w wieku przedszkolnym (2001) — materiaty
kliniki Johna Tracy’ego w polskim ttumaczeniu A. Korzon i E. Ludwikowskiej, wydane naktadem
Stowarzyszenia Przyjaciét Osob Niestyszacych i Niedostyszacych ,,Czlowiek — Czlowiekowi”
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tatwiej rodzicom okresli¢ cel przewidywanej intensywnej pracy jako
osiggniecie pewnego standardu. Punktem odniesienia dla ustalenia
tego standardu moga by¢ zaréwno osiaggniecia rozwojowe innych dzie-
ci z uszkodzonym stuchem, jak i poziom styszacych sprawnych ré-
wiesnikow. Zamieszczony ponizej fragment narracji jest przykladem
pierwszej z wymienionych opcji — opisuje przelomowy dla decyzji re-
habilitacyjnej moment wspolnego udziatu matki i cérki w turnusie re-
habilitacyjnym:

Na tym turnusie byla dziewczynka, ktora nosila aparat od wczesnego
dziecinstwa — troche lepiej slyszata, ale méwita i rozumiata duzo wie-
cej niz ja. To spotkanie wptyneto mobilizujgco na mojg matke. Wzieta
urlop wychowawczy i nastgpita wtedy codzienna, systematyczna i za-
planowana rehabilitacja.

Kolejne fragmenty odzwierciedlaja druga opcje, czyli zorientowang
na doréwnanie styszacym. Jak wida¢, opisywany cel zostal zinternalizo-
wany przez autorke wypowiedzi — a wigc nie jest juz tylko celem rodzi-
cow, lecz jej wlasnym. Druga wypowiedz wskazuje na to, Ze promotorka
idei doréwnania réowiesnikom byta pierwsza szkolna nauczycielka:

Moje wady rozwojowe, brak wlasciwego zdiagnozowania, a co za tym
idzie stosunkowo pdzno rozpoczeta wlasciwa rehabilitacja spowodo-
waly, Ze odkad pamietam, musialam cigzko pracowa¢, aby ,,dogoni¢”
réwiesnikow. Takze i pozniej nauka nie przychodzita mi tak tatwo jak
zdrowym dzieciom. Potrzebowatam wiele sity, wytrwatosci i upartosci,
aby sie nie poddac i nie zalamac¢.

— jednak nie obejmuje ona wszystkich alternatyw edukacyjnych. Byly takze proby stworzenia
materiatow dla rodzicow o aspiracjach kompendiow [np. M. Kowalska (2009) (red.), Moje gluche
dziecko. Kompendium wiedzy na temat rehabilitacji dziecka gluchego, Wyd. PZG, 1.6dZ], a takze
zbiorow wypowiedzi naukowcow i praktykow [np. J. Kobosko (1998), Moje dziecko nie styszy,
Materialy dla rodzicow dzieci z wadg stuchu, Stowarzyszenie Przyjaciét Osob Niestyszacych
i Niedostyszacych ,,Cztowiek — Czltowickowi”, Warszawa — czy tez: tejze (2009), Mlodziez
glucha i stabostyszqca w rodzinie i otaczajgcym swiecie]. Jednak chodzi tu raczej o stworzenie
popularnego podrecznika dla rodzicow, przedstawiajacego w prosty i zrozumiaty sposob wszystkie
kluczowe kwestie zwigzane z ghuchotg — bez uprzedzen, mitoéw, ideologii czy cho¢by rozmyslnej
wybidrczosei. Podrecznik taki powinien operowa¢ analizami typu: mocne i stabe strony, zawierac¢
liste kluczowych pytan, ktore powinni zada¢ rodzice, i kryteria oceny placowek. Przyktadem
takiego wlasnie podrecznika dla rodzicow jest: J. W. Adams (1997), You and Your Deaf Child.
A self-Help Guide for Parents of Deaf and Hard of Hearing Children, Clerc Books, Gallaudet
University, Washington.
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Bardzo mito wspominam panig B. - ona bardzo chciala, zebym doréow-
nala osobom zdrowym, slyszacym.

Jeszcze innym z motywoéw rodzicielskich bylo przekonanie o po-
trzebie jak najwczesniejszego przyzwyczajenia dziecka do cigzkiej pracy.
Rodzice spodziewali si¢ - i jak sie pozniej okazalo zasadnie - ze w taki
model wpisze si¢ przyszla nauka ich niestyszacego dziecka:

Moja terapia poza lekcjami to godziny ¢wiczen: poznawanie ksztattow,
koloréw, wielkosci, bo przeciez nie tylko dzwigki mialy ulatwi¢ sied-
miolatkowi start w szkole. Do dzi$ pamietam stosunek moich rodzicow
[wobec mnie] - [...] nigdy nie chcieli mnie urazi¢. A jednak moéwili
czgsto w obecnosci innych osob: ,,zle powiedziates, powtérz popraw-
nie”. Uktadali usta najwyrazniej jak mozna, pokazujac mi prawidtowa
wymowe wyrazu. Rodzice wiedzieli, ze pobyt w szkole wymusi na mnie
duzy wysitek uczenia si¢ w trudnych okolicznosciach. Te naturalne wa-
runki prowokowaly mnie, niejako samoistnie, do ¢wiczen stuchowych,
do ¢wiczen w odczytywaniu mowy, do ¢wiczen artykulacyjnych.

Rodzice mieli $wiadomos¢, iz przyszlos¢ ich dzieci wymaga wie-
lu dzialan wspomagajacych oraz intensywnej stymulacji. Dla jednych
byl to impuls do poszukiwania réznorodnych form zaje¢ rozwijajacych
dziecko poznawczo i ksztaltujacych jego zainteresowania, innych za$
swiadomos¢ ta sklaniala do stosowania réznych cudownych terapii,
ktore mialy uzdrowi¢ dziecko z gluchoty. W jednej i drugiej sytuacji
wigzalo sie to jednak z duzym zaangazowaniem czasowym - tak dzieci,
jak i rodzicow.

Moja rodzina dbata 0 méj rozwdj fizyczny. Chodzitam na lekcje plywa-
nia, gry w tenisa, miatam rower, Iyzwy i rolki. Mama chciata, abym we
wszystkim byta dobra.

Byly$my na wizycie u stynnego Harisa oraz u Tombaka [uzdrowicieli -
przyp. D. P-].], gdzie uczestniczylysmy w eksperymentach z akupunk-
turg, bioenergetyka. Mama miala wrazenie, ze cz¢s¢ zabiegéw oddzia-
tywala na mnie uspokajajaco i wyciszajaco. Proby te nie zaszkodzily
w skutecznym rehabilitowaniu, ale tez nie spelnily oczekiwania - wy-
leczenia! Mama zrozumiala, iz jednym ratunkiem dla mnie bedzie jak
najszybsza rehabilitacja mowy oraz aparat stuchowy.
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Rodzice nie tylko inicjowali udzial swoich dzieci w réznego rodzaju
terapiach, ale takze sami stawali si¢ niejako ich wspotterapeutami - uczac
sie, czym jest gluchota, jak usprawnia¢ swoje dziecko, jak uczy¢ je mowy,
czytania, pisania®. Wchodzac w role terapeutow, zostali zapamietani przez
swoje dzieci jako zdyscyplinowani i uparcie dazacy do celu, mimo réznych
pojawiajacych sie na tej drodze trudnosci.

Nowa rzeczywisto$¢ - jaka sprawila moja wada sluchu - wyznacza-
ta nowe role i zadania. Rodzice wtozyli duzo wysitku w zrozumienie
i poznanie, czym jest moja wada sluchu i co ze soba niesie. Postano-
wili podja¢ jak najszybciej dzialania zwigzane z rehabilitacjg stuchu
i mowy. Moja mama bylta mojg ,,rehabilitantka’, a ojciec zajal si¢ utrzy-
maniem rodziny. Matka przejeta nade mng catkowitg opieke i podjeta
sie zmudnego zadania nauczenia mnie mowy dzwiekowej w oparciu
o istniejagce u mnie mozliwosci stuchowe, i poprzez uczgszczanie na
zajecialogopedyczne [...] i inne sugerowane przez specjalistow zajecia,
a potem ,,pracowala” ze mna w domu.

Po zajeciach logopedycznych siadalysmy przed lustrem i ¢wiczylysmy
mowe. Kazdy mdj blad wymowy lub gramatyczny byl automatycznie
poprawiany. Mama opowiadala, jak robita wszystko, aby mie¢ ,,poczu-
cie spelnionego obowigzku w leczeniu”.

Moja matka opracowala szczegolowy plan rehabilitacji. Bylo to: co-
dzienne czytanie, ¢wiczenie z rozumienia, czytanie z ruchu ust, ¢wi-
czenia stuchowe i zabawy rozwijajace zmysty.

Rehabilitacje moja rodzice rozpoczgli od comiesiecznych wizyt w przy-
chodni logopedycznej [...]. Okres ten byt dla nich bardzo trudny, bo-
wiem nie posiadajac ani przygotowania, ani wiedzy w tym zakresie,
podpatrujac innych, sami uczyli si¢ metod postgpowania ze mng, ktdre
pozniej powtarzali w domu. Sama tez im sprawialam wiele klopotow,
bo bytam temperamentna. Na rehabilitacje musieli$my jezdzi¢ najmo-
wanym samochodem, bo podrdz pociagiem byta zbyt ucigzliwa, szcze-
golnie dla nich, gdyz przez cala droge biegali za mng po pociagu, bo
wszystko mnie interesowalo.

55 Czytanie i pisanie jest tak samo wazng formg komunikacji jak mowienie. W przypadku
dzieci z uszkodzonym stuchem czasem jest to umiejetno$¢ wazniejsza niz mowienie. Kilkoro
sposrod badanych wskazato, ze dzigki wezesnej rehabilitacji opanowali umiejetno$¢ czytania juz
w wieku 5 lat. To w sposob skokowy zwigkszyto ich szanse edukacyjne, i w ogole — szanse zyciowe.
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Niektorzy rodzice nabrali pewnych nawykow rehabilitacyjnych,
o czym $wiadczy fakt, ze w kazdej sytuacji potrafili dostrzec potencjat
edukacyjny. To nie tylko nawyk: to przejaw talentu pedagogicznego, by
zwykle interakcje komunikacyjne uczyni¢ interakcjami ksztalcacymi, by
takie znaczenie nada¢ zabawie i odnalez¢ walor edukacyjny w codzien-
nych czynnosciach.

Rodzice rozumieli moje potrzeby, wykorzystywali moje mozliwosci,
wlaczajac w to zajecia domowe, wszechstronny rozwdéj fizyczny i moje
zainteresowania. Istotne znaczenie mialo ciggle méwienie do mnie
oraz prowadzenie ze mng nauki poprzez zabawe. Gdy bylam malg
dziewczynka, mama moéwila krotkimi zdaniami, powoli, glo$no, wy-
raznie. Przykladalam raczki do twarzy mamy i szyi podczas mowie-
nia lub $piewania. Problem miatam z wymowa gtosek , K’ ,sz” ,,r”.
Uczylam si¢ ich dotykiem, czulam drgania przy wymowie. W miare
postepow w rozumieniu mowy wykorzystywatam do tego celu obser-
wacje wzrokowe, co stopniowo doprowadzito do rozwinigcia umiejet-
nosci odczytywania mowy z ust. Mama, mowigc do mnie, starala sie
by¢ skierowana w mojg strong stron¢ — wtedy widzialam jej ruchy ust
i mimike twarzy.

Mama czesto sprawdzata mnie, np. jak bylam zajeta zabawa, to z wiek-
szej odleglosci wotala mnie. Tata stal w jednym kacie pokoju i mowit
jakie$ stowo, a ja stalam w drugim kacie i musialam powiedzie¢, jakie
stowo powiedzial tata. Nie bylo to tatwe zadanie, gdyz musialam bar-
dzo si¢ skoncentrowac.

Jedna z uczestniczek tak okreslita zadania rodzicéw i ich profesjo-
nalizacje:

Rodzice otrzymuja $ciste wskazowki dotyczace postgpowania z dziec-
kiem. Dowiadujg sie tez, jakie moga by¢ trudnosci zwigzane z uszkodze-
niem stuchu i jak nalezy je niwelowa¢, jak prowadzi¢ ¢wiczenia artyku-
lacyjne itp. Zalecane ¢wiczenia dostosowane sa do mozliwosci dziecka.
Sciste stosowanie sie do polecen, regularna praca z dzieckiem w domu
i regularne wizyty w poradni s3 niezbednymi warunkami osiggniecia
efektéow w zmudnej pracy z dzieckiem niestyszacym. Rodzice musza
przebywac zawsze z dzieckiem, aby ustawicznie i na biezaco [...] zwra-
cac jego uwage na rdézne sytuacje i wyjasniac je.
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Inna z badanych docenila poswigcenie rodzicow wlozone w jej re-
habilitacje. Wychowanie dziecka z uszkodzonym stuchem wymaga bo-
wiem czesto rzeczywistych poswiecen - czasu, pieniedzy, energii oraz
zaangazowania emocjonalnego. Do$¢ czesto w narracjach uczestnikow
pojawial sie motyw rezygnacji jednego z rodzicéw z pracy zawodowej —
w tej grupie przewazaly matki, ktore braly na siebie obowigzek opieki nad
dzieckiem i jego rehabilitacji. Rezygnacja z zarobkowania i wziecie na
siebie cigzaru pracy wykonywanej w domu odbijalo si¢ takze na biezacej
i perspektywicznej sytuacji ekonomicznej wielu rodzin.

Rehabilitacja, konsultacje lekarskie, zabiegi operacyjne — to wszystko
wymagalo duzego zaangazowania czasowego, zar6wno ze strony ro-
dzicow, jak i matego dziecka, jakim wtedy bylam. [...] Spedzatam czas
w domu z mama, ktéra po urlopie macierzynskim skorzystata z urlopu
wychowawczego, przystugujacego na niepelnosprawne dziecko. Urlop
ten byl wowczas urlopem bezplatnym, a wigc okresem, za ktéry nie
przystugiwalo wynagrodzenie i ktory nie wliczat si¢ do tzw. okresu za-
trudnienia, od czego zaleza uprawnienia pracownicze.

I pracujacy, i niepracujacy rodzice mogli uczestniczy¢ wraz ze swo-
imi dzie¢mi w tzw. turnusach rehabilitacyjnych, czyli zorganizowanych
formach aktywnej rehabilitacji organizowanych w okresie wakacyjnym,
podczas ktérych dzieci mogly uzyskaé intensywna, codzienng pomoc
specjalistyczna, a rodzice pozna¢ wzorce wlasciwego wspomagania roz-
woju dziecka i jego mowy. Niektérzy z badanych uczestniczyli w takich
turnusach wielokrotnie, np. 5-8 razy. Ich wartoscig dodang byla m.in.
mozliwo$¢ kontaktu z innymi rodzicami, konfrontacji do$wiadczen,
wzajemnego uczenia si¢. Byla to takze nieoceniona okazja obserwowa-
nia przez rodzicéw innych dzieci i ich osiagnie¢, co - jak juz wczesniej
wspomniano - bywalo takze bodZzcem motywujacym do intensyw-
niejszej pracy z wlasnym dzieckiem. Jednoczesnie — mimo atrakcyjnej
formy - uczestnictwo w takich turnusach to kolejny dowdd pracowi-
tego dziecinstwa, duzej intensywnosci zaje¢ rehabilitacyjnych, ktére
odbywaly si¢ permanentnie - takze w okresie wakacyjnym. Zapewne
intensywnos¢ ta przynosita czasem efekty lepsze od tych, jakie mozna
uzyska¢ w ramach standardowej rehabilitacji, kiedy - jak wynika z wy-
powiedzi studentéw - korzysta si¢ z 2-5 czy nawet wiekszej liczby wizyt
u logopedy w miesigcu.
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Podczas trwajacego dwa tygodnie turnusu uczestniczylam w codzien-
nych, indywidualnych zajeciach z logopeda, [...] pdzniej utrwalalam
i uzupelniatam [realizowane na nich ¢wiczenia] przez reszte dnia z ro-
dzicami. Widzac, jak wiele daja mi zajecia logopedyczne, rodzice po-
stanowili zorganizowa¢ mi dodatkowg pomoc w domu.

Jak bylem na turnusie rehabilitacyjnym, trafilem pod opieke bardzo
dobrej [pani] logopedy [...]. Ona poradzila mojej mamie, by caly czas
rozmawiala ze mng na dowolny temat, ale najlepiej aktualny. Na przy-
kiad [o tym], co widzimy. Drzewo? Ladnie rosnie. Jak diugo musiato
rosng¢? itd. Moja mama wzigla te rade do serca i tak zrobita. To byt juz
powazny przelom w moim rozwoju intelektualnym. Jak wspomina do
dzi$ - byla to ,burzowa” rehabilitacja dla mnie. Niestety zadne doku-
menty z tego okresu si¢ nie zachowaly.

Jednak nie wszystkie dzieci w takim samym stopniu korzystaly
z tych dodatkowych form wsparcia, niektére w bezposredni sposéb od-
mawialy wspoélpracy:

Gdy mialam prawie pie¢ lat, pojechalam z mamg na turnus rehabilita-
cyjny dla matek z dzie¢mi [...]. Tam réwniez nie chcialam wspdtpra-
cowac z logopeda ani z mamag. Uciekalam do dzieci, bo chcialam si¢
z nimi bawic.[...]. Moja mama stala si¢ surowym i upartym nauczy-
cielem. Zmuszata mnie do nauki, biegajac za mna z ksigzka, wskazujac
i mowiac, co jest na obrazku.

Jedna z zalet dzialan specjalistycznych podejmowanych przez rodzi-
cOw jest to, ze pozwalajg przekierowaé negatywne emocje ku pozytyw-
nemu dzialaniu. Rodzice pracujacy z dzieckiem zyskuja przekonanie, ze
robig co$ pozytecznego, waznego dla swojego dziecka, tym samym nada-
jac sens swojemu wysitkowi. Wydaje sie, Ze postawa taka jest tez istotna
w kontekscie mozliwosci przejecia przez niestyszace dziecko od swoich
rodzicéw pewnego wzorca zachowan — nastawienia wobec opresji. Moze
ono nauczy¢ sie walczy¢, nie poddawac sie, podejmowac trud wbrew nie-
sprzyjajacym okolicznosciom, czasem nawet wbrew niekorzystnym ro-
kowaniom, btednym diagnozom:

Mama bardzo mocno przezywala moja niepelnosprawnos¢, ale nie
poddawata si¢ — cierpliwie i systematycznie prowadzila ze mng nauke
mowy, pisania, czytania i liczenia. Zglosita réwniez chec¢ uczestnicze-
nia ze mna w rehabilitacji u logopedy.
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Narracje uczestnikéw badan $wiadczg takze o tym, ze z czasem nie-
ktérzy rodzice stawali si¢ prawdziwymi specjalistami w dziedzinie sur-
dopedagogiki®, cho¢ intensywnos$¢ podejmowanych przez nich dzialan
rehabilitacyjnych nie w kazdym przypadku byla jednakowa. Dobrze, ze
w zebranym materiale znajduja si¢ réwniez takie neutralne, wywazone
wypowiedzi, gdyz w przeciwnym razie mozna byloby podejrzewac bada-
nych o idealizowanie postaw rodzicéw. Pojawily sie wiec nie tylko opisy
heroicznych dzialan, ale takze przedstawiano ,przecietne” zaangazowa-
nie ,przecietnej” rodziny, ktéra zapewne, oprocz gluchego dziecka, ma
jeszcze inne problemy, wyzwania czy obcigzenia.

Rodzice starali si¢ niektoére z tych ¢wiczen [logopedycznych - przyp.
D. P-].] przeprowadza¢ w domu, no ale nie robili tego wszystkiego. Na
pewno co$ tam robili, ale o wiele mniej niz bylo [pokazane] na zaje-
ciach logopedycznych.

Wracajac jeszcze do tematu turnuséw rehabilitacyjnych, nalezy
zwrdci¢ uwage, iz wakacje i praca terapeutyczna w niecodziennej formie
i nietypowych okolicznos$ciach, poza miejscem zamieszkania, w czasie
wolnym od innych obcigzen — w tym pracy zawodowej — pozwalaly tak
rodzicom, jak i dzieciom oderwac sie od trudu codziennosci. Tym bar-
dziej takiego trudu, ktdry zaczyna by¢ z czasem postrzegany jako ucigz-
liwos¢. Dla wielu uczestnikow praca, zajecia i rehabilitacja stawaly sie
drobnymi, acz niezbyt chetnie podejmowanymi rytuatami, wpisujacymi
sie¢ w niezmienny cykl, czasem trwajacymi latami, czasem zarzucanymi
jako nadmiernie obcigzajace:

Pamigtam najwczesniejsze wspomnienia okolo trzeciego roku zycia.
Zawsze [...] po przedszkolu rodzice zabierali mnie do logopedy, ale
jakos to przedszkole, i ten logopeda — to wszystko pamietam jako po-
faczone ze sobg. Naprawde nie chcialam chodzi¢ do logopedy, ale po-
$wiecalam sie, wytrzymywalam, bo wiedzialam, ze rodzicom bardzo
na tym zalezy i Ze oni bardzo tego chcieli. Pdzniej juz, od széstej klasy
szkoly podstawowej, stwierdzitam, ze wcale nie bede chodzila na zaje-
cia logopedyczne, bo bardziej zalezalo mi na gramatyce, na pisowni.
Chciatam si¢ wiecej uczy¢ w zakresie pisowni niz mowy.

¢ Dwie matki ukonczyly studia na kierunku surdopedagogika.
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W zwigzku z tym, ze podréze byly bardzo meczace, bo wyjezdzalysmy
rano, a wracaly$my wieczorem, korzystajac ze wszystkich srodkow lo-
komocji (autobus, pociag, tramwaj), moja mama, nie widzac korzy-
$ci dla mnie [dziewczynka odmawiala zupelnie wspolpracy - przyp.
D. P-].], zrezygnowala z dojazdéw do T. i sama zajela sie moja reha-
bilitacja. W domu - wedlug relacji mamy - tez nie bylam zbyt chetna
do nauki.

Zajecia usprawniajace mowe byly duzym obcigzeniem dla malych
dzieci, mimo calej strategii dydaktycznej i troski logopedéw o nadanie
rehabilitacji atrakcyjnej formy zabawy. Wiekszo$¢ dzieci uznawala je po
prostu za nudne.

Na pewno bylam zmeczona. Zajecia byly nudne. Wiadomo, ze cho-
dzitam tam albo po przedszkolu, albo po szkole. Wiadomo, nie byl to
poczatek dnia. Bylam zmeczona. Potem jeszcze w domu tez byty cigz-
kie zajecia. Rodzice przestali ze mng ¢wiczy¢ jako$§ w tym czasie, kiedy
przestalam chodzi¢ na lekcje logopedii.

Ucigzliwe podrdze do innego miasta i nieche¢ wobec zaje¢. Z opowia-
dan rodzicow wiem, ze czesto nie chcialam ¢wiczy¢, bo bytam znuzona.
W mojej pamieci zachowaly sie ¢wiczenia przed lustrem, z instrumen-
tami muzycznymi, oddechowe, rézne gry oraz klocki drewniane, nasla-
dowanie dzwiekow i ciagte komendy: ,,Powtorz! Powtdrz!”. Nie zawsze
byly to przyjemne chwile, a najbardziej mobilizowaly mnie pochwaly
i nagrody [...]. Z domu natomiast, z okresu dziecinstwa, pamigtam
kartki z nazwami poprzyklejane do poszczegélnych przedmiotow, gru-
by zeszyt ze zdjeciami i kolorowymi obrazkami oraz podpisami, ciggle
zmuszanie mnie do powtarzania wyrazow, dzwiekow?’.

W obliczu wielkiego wysitku, jaki badani musieli w dziecinstwie za-
inwestowa¢ we wlasny rozwdj, odnotowanie przypadkow braku profesjo-
nalizmu dorostych jest przykrym obowigzkiem. Z uczuciem niesmaku
czyta sie dzi$ relacje, z ktérych wynika, iz wérdd oséb uchodzacych za
specjalistow byli i tacy, ktérzy zachowywali si¢ niefachowo, markowali
prace, narazajac swoich podopiecznych na strate czasu.

57 M. Popiotek-Piekarska (2009), Monika opowiada o sobie [w:] J. Kobosko (red.), Mlodziez
glucha i stabostyszgca w rodzinie i otaczajgcym swiecie, Stowarzyszenie Rodzicow i Przyjaciot
Dzieci z Wadg Stuchu ,,Ustysze¢ Swiat”, Warszawa, s. 329.
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W miedzyczasie znalaztam si¢ pod opieka logopedy w poradni [...],
gdzie raz na dwa tygodnie mialam mie¢ godzine ¢wiczen. Uczeszcza-
fam tam przez dwa lata. Rodzice zaprowadzali mnie na miejsce, tam
odbierata mnie pani logopeda, prowadzita do innej sali i ,,¢wiczytam”.
Dopiero pod koniec rehabilitacji rodzice dowiedzieli si¢, na czym te
»Cwiczenia” polegaly. Pani dawala mi kredki, kartki z konturami réz-
nych przedmiotéw, zwierzat, a ja — poniewaz bardzo lubifam malowaé
- z zapalem oddawalam si¢ tej pracy.

W innej biografii pojawit si¢ skandaliczny opis pseudozaje¢¢ logope-
dycznych prowadzonych w szkole, podczas ktérych dzieci zajmowaly sig¢
same sobg. Niestety proceder ten potwierdzajg inni absolwenci tej samej
szkoty. To postawa zdecydowanie karygodna i dziwi, ze tego rodzaju sy-
tuacje w ogdle mogly mie¢ miejsce we wspdtczesnych czasach’:

W szkole miatam zajecia z logopedii, ale trzykrotnie zmienialam oso-
be prowadzacy. Jedng panig logopede lubitam, bo uczyla mego brata
w poradni logopedycznej, i cho¢ ja rzadko miatam z nig zajecia logo-
pedyczne, po prostu ja znatam. Druga logopedka byta dos¢ dobra, ale
malo si¢ nami zajmowala, a ostatnia zupelnie nas zaniedbywala, bo nie
uczyla nas poprawnie méwi¢, tylko pozwalata gra¢ przy komputerze
albo rozmawia¢ z kolezankami czy kolegami. Takie ,,zajecia logope-
dyczne” nieraz traktowatam jak luzng godzine wychowawczg, a pani
zajmowala si¢ swoimi rzeczami, czyli rozwigzywala krzyzéwke albo
palila papierosa.

Najbardziej jednak smucg te wszystkie opisy, ktore pokazuja, jak
dalece wieloletni wysilek badanych okazal si¢ nieskuteczny. Nie chodzi
przy tym o kwestie samego wyuczenia mowy. Dla czesci osob niesty-
szacych ta umiejetnos¢ jest po prostu nieosiggalna. Wieksze poczucie
straty budzi my$l o wykonaniu przez dziecko wielkiej pracy, ktérej ono
de facto nie chcialo, przed ktdrg si¢ wzbranialo, a ktéra i tak nie dala
spodziewanego efektu. Prowadzi to nieuchronnie do refleksji o zabra-
nym dziecinstwie, o straconym czasie, ktéry mozna bylo wypetnic in-
nymi pozytecznymi dzialaniami, chocby nieskrepowang, beztroska
zabawg. Jesli nawet uniki stosowane przez autoréw narracji opisane
zostaly w nieco humorystyczny sposdb, to jednak pozostaje refleksja,

58 Na szczescie problem ten juz nie istnieje — logopedka, o ktorej pisze uczestniczka, juz tam
nie pracuje, zmienila si¢ tez organizacja osrodka.
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iz ten zbedny trud i uporczywie narzucana dziecku, niechciana przez
nie terapia sg jaka$ forma zniewolenia. Dostarcza to takze argumentow
przeciwnikom metody oralne;j.

Jesli chodzi o logopede, to niestety nadal nie trafitem na takiego, ktéry
by umial nauczy¢ mnie mowy. Kazano mi w koétko glosno wymawiaé
gloske ,a” — az do skutku, bez Zadnego ttumaczenia. Lusterko denty-
styczne wsadzono mi do jamy ustnej, by uktada¢ jezyk przy mowieniu.
Efekt byt taki, ze zawsze mialem przy tym odruch wymiotny. To byl
bardzo dobry sposéb na zniechecenie do chodzenia na zajecia logo-
pedyczne! Pamietam jedno wydarzenie, ktére mozna by potraktowaé
réwniez jako anegdote. W mojej klasie bylo trzech Tadkéw™. Tamci
dwaj byli staboslyszacy, wiec nie potrzebowali korekcji mowy. Logope-
da wystatla jakiegos chtopca ,,po Tadka” Wiedzialem, Ze o mnie chodzi,
ale nie chcialem i§¢ do niej, wiec wykrecitem sie, Ze pewnie chodzi
o drugiego Tadka. Ten wrocil, twierdzac, ze chodzi o innego Tadka.
Wiec wystalem tego trzeciego. W koncu pani przyszta osobiscie po
mnie. Tu nie chodzito o moje ,,niegrzeczne” zachowanie, tylko o §wia-
domos¢, ze u niej bede tylko sie meczyt. Bez zadnego pozytku zmusi-
fa mnie do takiego czynu. Poza tym zajecia u logopedy miatem tylko
do klasy V i pdzniej, niestety, nie dbano wcale o to. Dzigki staraniom
mamy i babci chodzitem prywatnie do kobiety, ktéra byla po studiach
logopedycznych. Ona wywolata u mnie niektdre gtoski. Ale nie potra-
fita mi obnizy¢ glosu, nadal miatem piskliwy. W szkotach ttumaczono,
ze trzeba czekad, az przejde mutacje. Chodzitem réwniez do réznych
logopeddéw i — niestety — efekty byly mato obiecujace.

Opiséw ukazujacych zmuszanie dzieci do pracy terapeutycznej
bylo wiecej. Wszystko z mysla, ze ,tak trzeba’, ale jednak zdecydowa-
nie wbrew woli dziecka. O niektérych dodatkowych ucigzliwosciach
pracowitego dziecinstwa, takich jak chociazby problemy z dojazdem na
terapie, juz wspominano, ale jest jeszcze wiele innych, m.in. dotyczace
samopoczucia samego dziecka. Chodzi tu o nieprzyjemne doznania,
béle glowy, wyczerpanie fizyczne itd., ktdre s3 negatywng reakcja orga-
nizmu na korzystanie z aparatu stuchowego i na dzwigki, ktore za jego
posrednictwem dziecko odbiera. Niezaleznie od tego, ze komfort uzy-
wania dawnych aparatéw pozostawial wiele do zyczenia, mozna sobie

% Imie zostalo zmienione zgodnie z zapowiedzig rozdzialu mieszczgcego charakterystyki
uczestnikow badan.
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wyobrazi¢, ze przymusowe ¢wiczenia z emitujagcym nieprzyjemne dzwie-
ki urzadzeniem w uszach nie sprzyjaly rozwijaniu zamitowania do $wia-
ta dzwigkow. Wrecz przeciwnie, pojawiajg si¢ hipotezy o warunkowaniu
w ten sposdb reakcji awersyjnej na dzwiek. W relacjach badanych po-
jawilo sie kilka wzmianek na temat odrzucenia aparatow, a takze watki
dotyczace poszukiwania innych - lepiej dobranych, jednak w kontekscie
tytulowego obrazu pracowitego dziecinstwa, nalezy zwroci¢ uwage na to,
jak dodatkowo nieprzyjemne i obciazajace musiato by¢ dla dziecka ciagte
¢wiczenie mowy w aparatach powodujacych tak nieprzyjemne doznania.
To nie tylko dodatkowa praca: to tortura, ktdrej stosowanie sankcjonuje
powaga naukowych autorytetow, ordynujacych strategie rehabilitacyjna
motywowang ,,ich dobrem”®.

Zaczetam ¢wiczenia mowy z logopeda, a w domu kontynuowatam je
z mamg przed lustrem. Dostalam tez pierwszy aparat stuchowy [...].
Pierwszy raz go zalozytam - dziwne dzwigki, szum, hatas. Mowa ludz-
ka byta znieksztalcona. Bolala mnie glowa. Nie chcialam go nosi¢.

W tym czasie zaczglam nosi¢ mdj pierwszy aparat stuchowy [...], by-
tam niezadowolona. Ciggle mnie bolata gtowa, bo styszatam zle i byty
to dziwne dzwieki — nie chciatam go nosi¢. U logopedy ¢wiczylam 13-
czenie sylab, ale miatam z tym ¢wiczeniem problemy, [mimo ze] duzo
¢wiczylam.

Reakcje na te wszystkie ucigzliwosci, ale przede wszystkim na rezim
narzucony przez rodzicéw, przyjely wsréd badanych trzy formy:

1) buntiniepoddawanie si¢ zabiegom rehabilitacyjnym;

2) s$wiadome poddanie si¢ im, jako konieczno$ci wynikajacej z uszko-
dzenia stuchu;

3) naturalne uczestniczenie w zajeciach o charakterze zabawowym,
w interakcjach komunikacyjnych bez dydaktycznego entourage’u,
o ile rodzicom udalo si¢ skutecznie uczynic je atrakcyjnymi, a wiec
polaczy¢ nauke i zabawe.

8 Sytuacja ta nieodparcie przywodzi na my$l stynny eksperyment Stanleya Milgrama,
dotyczacy postuszenstwa wobec autorytetow naukowych. Mozna doszuka¢ si¢ analogii pomi¢dzy
dozowaniem nieprzyjemnych dzwigkow a dozowaniem fikcyjnemu uczniowi coraz to silniejszych
dawek pradu przez uczestnikow eksperymentéw Milgrama.
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Przyktady zachowan z pierwszej grupy zostaly juz przedstawione
jako uniki i ucieczki. Tym rodzajem reakcji moze tez by¢ po prostu od-
mowa wspolpracy:

Ja niestety (wiem to z relacji mamy) bytam bardzo oporna na oddzialy-
wanie logopedy. Nie chcialam wykonywac¢ zadnych ¢wiczen, nie chcia-
fam nawet patrze¢ na logopede, czym wprawialam ja w nerwowos¢.

Drugi rodzaj reakcji ujawnil si¢ w przypadku tych oséb, ktére wy-
kazywaty duze zrozumienie dla konieczno$ci pracy nad mowa. U jed-
nej z uczestniczek tak dojrzala postawa wynikata z tego, iz dzialania
logopedyczne zostaly podjete wobec niej stosunkowo pdzno, bo dopiero
w szkole podstawowej, podczas gdy pozostali uczestnicy kierowani byli
na nie juz w trzecim - czwartym roku zycia, a nawet wczesniej. Student-

ka pisata:

Chodzitam do logopedy, od kiedy zaczetam szkole podstawowa. Chet-
nie bralam udzial w korygowaniu mowy. Nie buntowatam si¢ przeciw-
ko rodzicom. Uwazatam, ze zajecia logopedyczne sa obowiazkowe —jak
szkota. Cho¢ rzadko czutam sie zniechecona, nie chcialo mi sie czasem
chodzi¢ na ciaggle wizyty u specjalistow, np.: do okulisty (co miesigc),
stomatologa (co miesigc), do logopedy (co tydzien). Oprdcz cotygo-
dniowych spotkan z logopeda, chodzitam na logorytmike. To wszystko
- tak duza mobilizacje —~zawdzieczam mamie. To ona mnie mobilizo-
wala, gdyz chciala, Zebym co$ osiggneta! Moi bracia nie lubili chodzi¢
do logopedy, ja za$ bylam innego zdania. Po jakims czasie bracia, nie-
stety, zupelnie przestali chodzi¢ na te zajecia, ale ja je kontynuowalam.
Z dziecinstwa pamigtam sporo pan logopedek, ktérg mnie uczyly mo-
wi¢ poprawnie. Chwalily mnie, ze z dnia na dzien coraz lepiej mowie.
Mialam jedng stalg logopedke, ale czasem na zajgcia przychodzit ktos
inny, np. z powodu jej choroby czy z innych przyczyn.

Inna z uczestniczek nie tylko wykazala zrozumienie dla intencji lo-
gopedki naklaniajacej ja do pilnej pracy, ale ja wlasnie wskazala jako naj-
bardziej lubiang sposrdéd specjalistek, z ktérymi pracowata jako dziecko.
Docenita wiec osobe, ktéra miata wobec niej duze wymagania, narzucala
pewng dyscypline, jednoczesnie zapewniajac dobre efekty terapii. Swiad-
cz3 o tym nastepujace stowa:
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Moja pani logopedka byta osobg surowa. Potrafita walczy¢ ze mna az
do skutku: czasami albo palneta mnie patyczkiem w rece, albo szczyp-
nela mnie w ucho. Dzi$§ uwazam, ze pani byta dla mnie odpowiednia
nauczycielka do korygowania mowy. Lubilam swoja pania logopedke,
nie chcialam jej zmieni¢ na nauczyciela logopede, lecz i tak miatam go
w szkole podstawowej. Ale wolalam panig z poradni niz logopedow ze
szkoly. Powodem bylo to, ze pani z poradni byla osoba wymagajaca
duzej dyscypliny i dzieki niej moglam odnies¢ sukces.

Przyklad trzeciego rodzaju reakcji daje fragment, ktéry przedsta-
wia kwestie niezwykle istotne z punktu widzenia rozwoju kompetencji
komunikowania si¢ w jezyku ojczystym, ale takze ukazuje sposéb na-
bywania wiedzy historycznej i zwigzanej z kultura. Co istotne, narra-
cja badanego nie wskazuje, aby byl poddawany natretnej dydaktyce, nie
czu¢ w jego opowiesci meki zdobywania nieprzydatnych umiejetnosci
czy tez przyswajania niechcianych tre$ci — nudnych i bez znaczenia. Oto
fragmenty opisujace rehabilitacje wiaczong do codziennych zabaw - do
codziennego zycia:

Pamietam, Ze w domu na dobranocke babcia albo mama, na zmiane,
opowiadaly bajki, takie jak np. ,Czerwony Kapturek” czy ,,Ja$ i Malgo-
sia”. Te bajki najbardziej lubilem. Zawsze wolalem, by mama opowiada-
ta, bo czynita to w jezyku migowym. Dla mnie byl bardziej zrozumiaty
anizeli opowiadanie babci, ktora streszczala bajki mowa oralng. Mia-
tem zawsze dobra pamiec i przylapywalem nieraz babcig, poprawiajac
szczeglly przekrecone przez nig. To moja mama wprowadzila mnie
w $wiat historii, opowiadajac o stawnych ludziach, takich jak Tadeusz
Kosciuszko, Henryk Sienkiewicz, Fryderyk Chopin i inni. Zawsze mnie
takie opowiesci fascynowaly i zastanawialem si¢, czemu oni zrobili tak,
a nie inaczej. Zawsze diugo [to] analizowatem i wypytywalem mame.

Organizatorka tych zabaw byla moja siostra, ktéra réwnoczesnie byla
moja terapeutka mowy. Staralam sie jak najwiecej méwié, cho¢ mowa
byla bardzo niezrozumiala i sam tez stabo rozumiatam ludzi. Nie zda-
walam sobie sprawy, ze to byta forma ¢wiczen wymowy. O ¢wiczeniach
stuchowych nie byto mowy, gdyz wcale nie slyszalam - aparaty stucho-
we nie dawaly mi zadnych, nawet malutkich efektow®.

o1 J. Zebik (2007), Tozsamos¢ osoby zaimplantowanej — czyli o sobie [w:] E. Woznicka (red.),
Tozsamos¢ spoteczno-kulturowa gtuchych, Polski Zwigzek Gluchych, £odz, s. 235.
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Nauka moéwienia polegata na tym, ze mama stale méwila do mnie z fo-
nogestami. Robila tak, jak kazda matka, ktéra pokazuje dziecku ota-
czajacy $wiat i wyjasnia wszystko, co si¢ w nim dzieje, ale uzupetniata
mowe fonogestami. Patrzylem, stuchatem i uczylem sie. Mama nigdy
nie przymuszala mnie do mdwienia, nie robita zadnych specjalnych
¢wiczen. Zawsze zapraszata do ciekawych zabaw, pokazywata obrazki,
ksigzeczki, gry... Pokazywala, jak si¢ czyta, pozwalala rysowa¢, malo-
wac. I ciggle méwita, opowiadata i odpowiadata na moje pytania. Gdy
nauczytem si¢ méwi¢, zadawalem mnoéstwo pytan®.

Zamykajac prezentacje dzieciecego trudu wlozonego przede wszyst-
kim w opanowanie mowy, warto poszukac jeszcze wystarczajacego uza-
sadnienia dla tak duzego wysilku. Jego egzemplifikacja moga by¢ stowa
uczestniczki, bedace wyrazem satysfakeji z uzyskanego efektu:

Wiem, jaka to bylo cigzka, [ale] i owocng praca, zZebym dzi$ tadnie
i zrozumiale moéwila. Duzo tez zawdzigczam sobie, poniewaz czytalam
i nadal czytam ksigzki, ktére pomagaja w rehabilitacji, w ksztalceniu
zdolnosci rozumienia tekstu i rozwijaniu mojego stownictwa.

Podsumowanie rozwazan, ktoérych kanwg jest analiza przedstawione-
go tutaj zakodowanego materiatu, mozna stresci¢ w nastepujacy sposéb:
kompensacja uszkodzenia stuchu wymaga duzej pracy i wielu poswiecen,
ale przede wszystkim glebokiej swiadomosci wszystkich zaangazowanych
aktoréw tego procesu, przede wszystkim rodzicow. Obraz pracowitego
dziecinstwa to przede wszystkim obraz dziecka w gabinecie logopedycz-
nym, dzielnie walczacego o dzwigki mowy - nie zawsze wiadomo
po co. Nie znaczy to, ze dyskredytowana jest w ten sposdb wartos¢ sa-
mej mowy, raczej watpliwos$¢ ta wyraza przekonanie, ze wybdér metod
rehabilitacji (czy to dokonany przez rodzicow, czy przez specjalistow) jest
niekiedy dos¢ przypadkowy, czy to za sprawg nieustalenia celow, czy to ze
wzgledu na nie§wiadomo$¢ pola i skutkow tych wyboréow. Obraz niekto-
rych zapracowanych dzieci nasuwa mysl, ze skala wynikajacych z rehabili-
tacji obcigzen niebezpiecznie zbliza si¢ do granic mozliwosci tych dzieci -

2 1. Krakowiak (2009), ,,Jestem inny, to znaczy jestem wyjgtkowy” — fonogesty i ich rola
w komunikowaniu sig niestyszqcych ze styszgcymi i niestyszqcymi — perspektywa uzZytkownika
[w:] J. Kobosko (red.), Miodziez gtucha i staboslyszqca w rodzinie i otaczajgcym swiecie. Dla
terapeutow, nauczycieli, wychowawcow i rodzicow, Stowarzyszenie Rodzicow i Przyjaciot Dzieci
i Mlodziezy z Wada Stuchu ,,Uslyszeé Swiat”, Warszawa, s. 213.
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poza nimi mozna juz tylko méwic o przecigzeniach. Nalezy zatem przede
wszystkim zadbac o to:

 aby ta praca miala swoj sens i okreslony cel;

« abyjej efekty nie byty kwestig przypadku (co moze si¢ zdarzy¢ przy
braku $wiadomosci uwarunkowan i skutkéw wyboréw rehabilita-
cyjnych);

 aby praca dziecka nie byla pracg ponad jego sily (nie powodowala
negatywnych skutkéw psychologicznych), a przede wszystkim, by
nie odbierala dziecku jego dziecinstwa.

Pytaniem, ktéra nasuwa si¢ przy lekturze narracji uczestnikow, a na
ktére warto poszukaé odpowiedzi jest to, czy w przypadku oséb niepo-
stugujacych si¢ obecnie mowa werbalng (lub postugujacych si¢ nig tyl-
ko w ograniczonym zakresie) nie warto wlozy¢ wiecej wysitku w prace
nad wyksztalceniem umiejetnosci czytania i pisania niz méwienia? Tym
bardziej iz - jak wskazujg wypowiedzi studentéw - znalazto si¢ wérod
nich kilka oséb, ktorych rodzicom i wychowawcom nie tylko udatlo sig¢
nauczy¢ ich bieglego czytania, ale wrecz rozbudzi¢ zamitowania czy-
telnicze, a z perspektywy czasu okazalo si¢ to ich najwigkszym atutem
w akademickich zmaganiach. I refleksja ostatnia: opisywany wysitek nie
dotyczyl nigdy poznawania jezyka migowego. Latwos¢, z jaka nabywali
go i we wezesnym, i w pdzniejszym wieku uczestnicy badan, jest potwier-
dzeniem, iz dla nieslyszacych taki wtasnie sposéb komunikacji ma rze-
czywiscie charakter naturalny.

Obraz zwyklego dziecinstwa

Galeria obrazow z dziecinstwa zostala wypelniona fragmentami
narracji uczestnikéw badan, ktoére utworzyly dos¢ ponure, opresyjne
obrazy. Choroba i zwigzane z nig dramaty rodzicéw, jak i samych ba-
danych, utrata stuchu i odkrywanie wlasnej niepetnosprawnosci, dzie-
cinstwo pelne zmudnej, cigzkiej pracy nad zdobyciem umiejetnosci
porozumiewania si¢, doganianie réwiesnikéw w edukacyjnym trudzie,
w koncu samotnos¢, wyobcowanie. Te zdarzenia przez wielu podnoszo-
ne bytyby do rangi nieszczescia, jednak opowiadajacy o nich (i o innych
wydarzeniach, z koniecznosci nieujetych w raporcie) uczestnicy badan
najczedciej nie zgodziliby si¢ z taka interpretacja swoich doswiadczen.
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Nie zgodziliby sie na stereotyp gluchego, nieszczgsliwego dziecka, mimo
wszystkich przeciwnosci losu, ktére utworzyly kontekst ich catego pdz-
niejszego zycia. Nie zgodziliby sie na taki obraz, a nawet mozna o braku
zgody powiedzie¢ w aspekcie dokonanym, gdyz jedna z prac zawierala
takie oto stowa:

U wiekszosci spoleczenstwa sltyszacych pokutuje stereotyp osoby
z wadg stuchu jako niepotrafigcej niczego zrozumieé, mowié, jak row-
niez nieznajacej emocji. Ten problem dobrze odzwierciedla jedno wy-
darzenie, o ktorym styszalem. W autobusie siedziala matka z synem,
oboje slyszacy. W pewnym momencie wsiadl chlopak z aparatem stu-
chowym. Wtedy ta kobieta powiedziala do swego syna: ,Michasiu, to
jest nieszczesliwy czlowiek” To pokazuje rowniez, ze ludzie odbierajg
nam prawo bycia szczesliwym.

Nie jest intencja tej ksigzki odbieranie niestyszacym prawa do bycia
szczesliwym, jak rowniez nie jest nig konstruowanie jakiegokolwiek inne-
go wizerunku, niz wynika z zebranych narracji. Dlatego dla zachowania
uczciwosci badawczej nalezy w galerii tej umiesci¢ takze pogodne sceny
dziecinstwa — dziecinstwa radosnego wbrew wszystkiemu, co wpisato si¢
negatywnie i obcigzajaco w zbiorowy wizerunek doswiadczanej opresji —
a takich naprawde wiele pojawilo si¢ w materiale badawczym. Istotne jest
réwniez to, aby pokaza¢ te fragmenty narracji, ktore stoja w sprzecznosci
z tym, co opisano dotychczas, ale dopetniaja palety mozliwosci ludzkich
wyboréw, zachowan i uczu¢ w kazdej zyciowej sytuacji. Innymi stowy,
chodzi o pelne wykorzystanie potencjalu metod jakosciowych, ukazu-
jacych zaréwno fragmenty pewnych gléwnych linii biograficznych - jak
i ich kontrapunktéw, kanonéw - jak i fug, ktérych znaczenie w wielo-
glosowej, polifonicznej kompozycji jest przeciez zawsze réwnowazne
z punktu widzenia calo$ci dzieta. Dlatego na tle przedstawionych juz
wspomnien trzeba przytoczy¢ nastepujace stowa uczestniczki badan, be-
dace wilasnie takim kontrapunktem dla dotychczasowego obrazu dziecin-
stwa badanych:

Moje dziecinstwo, mimo moich utomnosci, wspominam, chyba jak
kazdy, jako okres beztroski. Dzigki rodzinie, jej bezwarunkowej mifo-
$ci, czutosci i poswigceniu, nie czulam, ze jestem ,,inna”. Dom byl moja
oazg. Niebytam jednak wychowywana w odosobnieniu. Uczestniczytam
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w zyciu towarzyskim rodzicow tak jak zdrowe dziecko - wszyscy ich
znajomi wiedzieli o moich problemach; nie byt to temat tabu. Obraca-
fam si¢ w towarzystwie 0sdb zdrowych, ale takze oséb niedostyszacych
i gluchych. Dzieki zajeciom w poradni logopedycznej oraz udziatowi
w corocznych wakacyjnych turnusach rehabilitacyjnych miatam kon-
takt z dzie¢mi, ktore tak jak ja miaty klopoty ze stuchem i mowa. Jako
male dziecko bez Zadnego oporu nawigzywalam nowe znajomosci.

Dziecinstwo mialam wspaniale i szczesliwe. Otaczala mnie kochaja-
ca rodzina (rodzice z siostrg oraz dziadkowie). Rodzice nie izolowali
mnie od rowiesnikow sltyszacych, lecz przeciwnie - zalezato im bardzo
na tym, abym miala mozliwos¢ jak najczestszego przebywania wsréd
styszacych osob i dzieci. Rodzice nigdy nie wstydzili sie moéwi¢ o mojej
wadzie sluchu i tego, ze nosze aparat stuchowy. M¢j tata za$ nauczyt
mnie ptywac juz w I klasie szkoly podstawowej [...]. Wchodzitam do
wody z tatg [...], na poczatku nauczyt mnie ptywacé na ,plecach’-
grzbietowo. Bardzo lubitam jezdzi¢ na basen i plywa¢. Rodzice rozu-
mieli moje potrzeby, wykorzystywali moje mozliwosci, wlaczajac w to
zajecia domowe, wszechstronny rozwdj fizyczny i moje zainteresowa-
nia. Istotne znaczenie mialo ciggle méwienie do mnie oraz prowadze-
nie ze mng nauki poprzez zabawe.

Niektdre relacje przepelnione sg stowami §wiadczacymi o wzajem-
nych silnych uczuciach cztonkéw rodziny. Uczestnicy badan nie wstydzi-
li sie uzywac stow ,milos¢” czy ,kocha¢”. Tak jak na przyklad w relacji
jednej ze studentek, opisujacej swoje kontakty z bra¢mi. W jej narracji
nie tylko ujawniajg si¢ uczucia wobec rodzenstwa, ale takze wida¢ sen-
tyment, jaki autorka tych stéw zywi wobec okresu dziecinstwa, kiedy to
zawsze znajdowala sile do walki z przeciwnosciami losu, w tym z cigzka,
zagrazajaca zdrowiu choroba.

W dziecinstwie lubitam z bratem blizniakiem bawi¢ sie, $piewac pio-
senke o zielonym ogorku [piosenka Ogérek zespotu Fasolki — przyp. D.
P-J.] i tanczy¢ wkolo. Lubilismy chodzi¢ z babcig, ktora [dzis] juz daw-
no nie zyje, na dworzec kolejowy, gdzie ogladalismy pociagi. Czesto
fobuzowalismy, ale uwazam, ze to normalne, poniewaz kazde dziecko
jest ciekawe $wiata — po to, aby ten §wiat poznawac. Jak jezdzilam z bra-
tem na wycieczki autem, lubitam przez szybe liczy¢ kréwki, a moéj brat
krzyze. Zawsze i wszedzie bylo nam wesoto. Gdy obchodzilismy uro-
dzinki, nasza mama nas czg¢sto tak samo stroila. Z tego, co pamietam,
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miatam kokardke we wlosach, a brat malutki krawacik na bluzce. Gdy
urodzit si¢ méj mlodszy brat, mialam wtedy szes¢ lat, bardzo go poko-
chali$my z bratem blizniakiem. Nauczylismy go $piewac nasze ulubio-
ne piosenki, tanczy¢ i bawic sie. Troszczylismy sie o mtodszego brata,
pomagalismy mu w réznych trudnych chwilach, ubieralismy go. Lubi-
lismy razem ogladac bajki, chodzi¢ na spacer, na lody, [...] zawsze bylo
nam wesolo.

Poczucie bezpieczenstwa i zakorzenienia w $wiecie budzi sie za spra-
wa uczestnictwa we wspdlnocie. Dla uczestnikéw badan - jak wynikalo
zich narracji - taka naturalng wspoélnota jest rodzina. Moze wydawac sie,
ze pozostaje to w sprzecznosci z wczedniej przytaczanymi wypowiedzia-
mi, ktére wskazywaly na odczuwanie samotnosci w rodzinie, jednak tak
nie jest®. Narracje ukazujace pozytywne strony bycia w rodzinie nie kon-
centrowaly si¢ tylko na aspekcie samego kontaktu z jej cztonkami, cho¢
on tez byl wazny, a ze wspomnien wylanialy si¢ liczne postaci kuzynéw,
dziadkow, bab¢, cio¢ czy wujkéw. Dla uczestnikow badan wazna byla
takze transmisja pewnych wzoréw zachowan, norm i wartosci. Lektura
tych fragmentow, zwlaszcza jesli zestawic je z przytaczanymi juz opisami
wysitku rodzicéw wlozonego w rehabilitacje i edukacje ich niestyszacych
dzieci, pozwala uswiadomi¢ sobie, jak wazne jest dla nich to srodowisko
i jakie daje im oparcie:

Pamietam takie sytuacje, jak przyjezdzala rodzina mojej mamy — mojej
mamy bracia. I byly jakies$ §wieta rodzinne... i wszyscy gromadzili si¢
w jednym pokoju, siedzieli przy stole, rozmawiali - to jakos$ utkwito mi
W pamieci.

Wychowalam si¢ w rodzinie pelnej i tolerancyjnej. Tradycje i obyczaje
sa przestrzegane, ale nie tylko w $wieta, rdwniez na co dzien panuja
pewne zasady i obowigzki. To, co wyniostam z domu, przenosze¢ na
swoja rodzine. Uwazam, ze §rodowisko rodzinne, domowe ma duzy
wplyw na osobowo$¢ jednostki.

% Cho¢ stwierdzono, iz poczucie osamotnienia w rodzinie dotyczy tylko czgséci osob. Poza
tymi przypadkami prawdziwej glebokiej samotnosci, czgsciej mozna mowic o stanach osamotnienia
pojawiajacych si¢ od czasu do czasu niz o osamotnieniu permanentnym, o czym bedzie jeszcze
mowa pod koniec tego rozdziatu.
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Pojecie zakorzenienia najpelniej chyba odzwierciedla autobiografia
wspominanego juz pasjonata genealogii. Autor porzadkuje informa-
cje na temat postaci swoich bliskich, jednak w tym krétkim fragmen-
cie ujawnia si¢ nie tylko jego zainteresowanie rodzing i jej historig, ale
i analityczny stosunek do zgromadzonych faktéw i duma z wtasnych
przodkow. Uszkodzenie stuchu jest w tej rodzinie dziedziczone, co autor
narracji niejako zestawia z przekazywana z pokolenia na pokolenie war-
todcig tradycji inteligenckiej. Gluchota nie jest w tej rodzinie nieszcze-
$ciem (jak sie mozna bylo dowiedzie¢ z innych fragmentéw biografii),
a co najwyzej pewnym wyzwaniem, ktéoremu nalezy sprosta¢ — polegaja-
cym na stworzeniu gluchemu dziecku szczegdélnych warunkéw dostepu
do jezyka (jezykow) i edukacji. I jedno, i drugie to dla tej rodziny istotne
warto$ci:

Teraz troszke o rodzinie. Moja mama pochodzi z rodziny inteligenc-
kiej, gdyz zmarty dziadek byl inzynierem, a babcia nauczycielkg szkoty
podstawowej masowej. Tato za to jest z rodziny chlopsko-rzemieslni-
czej. Babcia jest gospodynig domows, a dziadek byt krawcem w teatrze
[...]. Kiedy przyszedtem na $wiat, zyly jeszcze trzy prababcie (jedna
macierzysta, a dwie ojczyste) i dwoch pradziadkéw (macierzysty i oj-
czysty). Zatem mialem, mozna powiedzie¢, szczg$cie poznaé cieka-
wych ludzi. A dzigki pradziadkom zainteresowalem si¢ glebiej historig
rodziny, ktéra przemienita mnie w pasjonata genealogii. Mam miod-
szg o sze$¢ lat siostre, rOwniez niestyszaca [podkreslenie autora]. Ona
uczeszczata do szkoly masowej. Obecnie jest studentka ekonomii.

Duzg rados$¢ budzi fakt, iz jednak wbrew stereotypom wspoélne za-
bawy i wspdlne dzialania dzieci styszacych i nieslyszacych s mozliwe.
Uczestnicy badan pisali, ze nie tylko potrafili w dziecinstwie radzi¢ sobie
psychicznie z sytuacja wystepowania barier, ale takze pokonywac je:

Z akceptacja nowego $srodowiska nie mialem problemoéw, a z réwiesni-
kami i nauczycielem kontaktowalem si¢ werbalnie, cho¢ nie mialem
wowczas jeszcze aparatow stuchowych.

Obecnos¢ innych dzieci mogta by¢ nagradzajaca i dawa¢ poczucie
szczescia, wbrew stereotypowi, o ktérym przypominajg pierwsze stowa
tego podrozdzialu. Réwniez nie wszystkie przedszkola i szkoly byty, jak
wida¢, pelne niezaangazowanych nauczycieli:
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Byl to moj szczesliwy okres [klasa ,,zerowa” — przyp. D. P-].]. Miatam
duzo dzieci wokot siebie. Wychowawczyni (przez 2 lata ta sama), po-
instruowana przez moich rodzicéw, jak ma wyjasni¢ dzieciom sprawe
niedostuchu, aparatu itp., wywiazala si¢ z tej roli znakomicie.

Bardzo lubitam zajecia w przedszkolu, byly bardzo ciekawe. Bawili-
$my sie z panig — poznawalam pory roku, kolory, uktadalismy puzzle,
klocki. Nasladowali$my rozne zwierzeta, np. psa, kota. Chodzilismy na
czworakach i méwilismy ,,hau, hau ” albo ,, miau, miau”. Sprawialo to
nam duzo radosci. Uczylismy si¢ bawi¢ przedmiotami, ktére wydawaly
dzwieki - bebenkiem, tamburynem 1i trgbka. Jak byla tadna pogoda,
wychodzilismy na plac zabaw, gdzie byly zjezdzanie, hustawki, karuze-
le. Po obiedzie lezakowalismy i spalismy.

Uczgszczalam do przedszkola dla dzieci styszacych. Tylko ja bylam
niedoslyszaca wérod przedszkolakéw. Nie zwazajac na mojg wade stu-
chu, fatwo nawigzatam kontakt z rowiesnikami. Bawilam si¢ z grupa
dzieci i na pewno mialam w tym okresie duzo kolezanek styszacych.
Z nauczycielky z przedszkola porozumiewalam si¢ werbalnie. Pamie-
tam, Ze traktowala mnie tak samo jak pozostate dzieci.

Atutem, w pelni wykorzystywanym dla pokonywania barier, byty wy-
sokie kompetencje jezykowe, zwlaszcza dwujezycznos¢. Jesli nawet gro-
no przyjaciol bylo ograniczone, nie stanowilo to zagrozenia dla rozwoju
spotecznego dziecka, bowiem, jak pokazuja doswiadczenia pedagogow,
nie ilo$¢, a jakos¢ tych kontaktow jest istotna dla wywolania poczucia
wspolbycia i realizacji potrzeb procesu socjalizacji®.

W okresie szkolnym miatam kontakty z niestyszacymi i ze styszacy-
mi. Komunikowatam si¢ z nimi bez problemu, bo po pierwsze, zna-
tam jezyk migowy, a po drugie, dobrze postugiwatam sie mowa. Wiek-
szo$¢ czasu przebywalam wsrdd kolezanek i kolegéw niedoslyszacych
— w szkole, na przerwie i rOwniez po zajeciach szkolnych. Natomiast
w domu z dzie¢mi spotykatam sie rzadko i miatam tylko kilkoro przy-
jaciol, a wlasciwie jedng kolezanke. Bawilam sig, wychodzac na plac
[zabaw], zeby zagra¢ w pilke siatkowa czy w pilke nozna z chlopakami.

Pézniej posztam do przedszkola normalnego [...]. No i dobrze tam
sobie radzitam. Aparat stuchowy oczywiscie wspomagal stuch. Bytam

% M. Budajczak (2004), Edukacja domowa, Wyd. GWP, Gdansk, s. 58.
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w swojej grupie jedyng osoba, ktéra miala uszkodzony stuch, ale jako$
nie uwazam, Ze to mi przeszkadzato - chyba nie, bo miatam kolezanki,
bawilam sie z nimi normalnie, wigc wigkszego problemu nie bylo.

Te fragmenty zgromadzonych biografii, ktére podkreslaly aspekt za-
bawy, pozwalaly dostrzec postaci zwyklych - pelnych emocji, radosci,
ale i smutkdw, cieptych i uwodzacych wdzigkiem dzieci, cho¢ oczywiscie
indywidualne charakterystyki pokazywaly rézne ich osobowosci i tem-
peramenty:

Nie sprawialam zadnych probleméw wychowawczych. Bylam wesola
dziewczynka.

Jako mata dziewczynka, jak wspominaja rodzice, bytam dzieckiem po-
godnym, radosnym, otwartym, bardzo tatwo nawigzujacym kontakty
z dzie¢mi i dorostymi. Jak méwi mama, bytam przystowiowa ,,przylep-
kg” - lubilam si¢ przytula¢, by¢ przytulana, potrafitam i lubitam okazy-
wacé uczucia. Nie nalezalam do dzieci marudzacych i ptaczacych z byle
powodu.

Bardziej niz pamietam, wiem to z opowiesci mamy, ze ptakalam bardzo
czesto, ze bylam raczej takim placzliwym dzieckiem. Pamigtam, mama
mi tylko opowiadala, ze gtéwnym powodem bylo to, Ze chcialam je-
cha¢ do domu.

Czasem zdarzaly si¢ takie sytuacje, Ze bylam taka jakby troszke zto-
$liwa, sama nie wiem, jak to okresli¢. Mama opowiedziala mi taka sy-
tuacje, ze byliSmy u dziadkow i ja co$ za jakie$s ogrodzenie wrzuca-
tam. Dziadek wykazal na tyle cierpliwosci, ze za kazdym razem, jak
powrzucalam za to ogrodzenie ile§ tam przedmiotéw, to przychodzil,
wyjmowal, znowu przynosil te przedmioty, a ja znowu je wrzucatam.
Kilka razy powtarzala si¢ taka sytuacja, ale nigdy jakos zle nie spojrzat,
nie krzyknal, tylko wykazywal sie cierpliwoscia.

Ta ostatnia — pozornie zlodliwa - ,zabawa w wyrzucanie” ilustruje
charakterystyczng dla matych dzieci prob¢ nawigzania kontaktu przez
przedmiot. Zachowanie takie jest typowe dla dzieci styszacych w wieku
ok. 8-10 m.z. Cho¢ jest to nieco ktopotliwe dla otoczenia, to jednak waz-
ne z punktu widzenia rozwoju interakcji spotecznych. By¢ moze w tym
przypadku (studentka nie pisze, ile wtedy miala lat) byta to takze préba
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skomunikowania si¢, zwrdcenia na siebie uwagi. Dziadek wykazal sie nie
tylko cierpliwoscia, ale i zrozumieniem dla potrzeb malego dziecka. Po-
dobnym prorozwojowym rysem w aktywnosci poznawczej dzieci jest za-
dawanie pytan. Jeden z uczestnikéw, wspominajac okres, kiedy uporczy-
wie zadawal je dorostym, nie tylko ujawnit w ten sposéb swoja postawe
badawcza wobec $wiata, ale takze dal wymowny przykiad dowodzacej
takiej postawy dzieciecej zabawy:

Bytem ciekaw wszystkiego, na kazda odpowiedz zadawalem pytanie:
»dlaczego?” [podkreslenie autora], po czym diugo analizowatem zdo-
byta wiedze. [...] Pewnego dnia z mojej grupy [przedszkolnej — przyp.
D. P-].] nikogo nie bylo, wiec mnie wystano do grupy slyszacej. Tam
byly ciekawsze zabawki. Jedng pamietam do dzi§ - sztuczne raczki.
Bardzo mnie zaintrygowaty. Potem w domu meczylem wszystkich py-
taniami typu: co to za stworzonko?, czy potrafi obcigé palec?

Dla zywego, ciekawego $wiata dziecka, oczekujacego zewszad czegos
interesujacego oraz zabawy, wszystko moze by¢ atrakcja, wszystko jest
ciekawe, wszystko jest — jak pisali badani - po prostu ,fajne”:

Nauka w przedszkolu byla wesota i fajna. Byly zabawy oraz zajecia lek-
cyjne, ktore polegaly na poznawaniu liter.

Uczgszczalam do przedszkola integracyjnego [...]. Chodzitam bardzo
chetnie, moglam sie bawi¢ z innymi dzie¢mi. Zaczetam uczy¢ sie religii.
Wklejalam do zeszytu kolorowe obrazki, ktére dostawatam od wycho-
wawczyni. Uczytam si¢ pisac literki i cyferki.

Kiedy sztam do przedszkola, bardzo si¢ cieszytam, ze bede miata kole-
zanki i kolegdw, i tak tez bylo. Bytam dzielng dziewczynka, poniewaz nie
plakatam.

Bylo bardzo wiele zabaw gimnastycznych, ruchowych, [...] wszystko ro-
bilismy razem dzie¢mi. Inng rzeczg, ktdra robilismy razem, bylo lezako-
wanie poobiednie.

Siedzialam w pierwszej tawce, ale z tym réznie bywato. W szkole bylo faj-
nie. Miatam fajne kolezanki i kolegéw, niestety z nauka nie bylo mi tatwo.

Bawitam si¢ tak, jak inne dziewczynki w moim wieku - lalkami przewaznie.

Zawsze bede pamigtac czas przedszkolny, bo byl to czas ,,zwariowany”.
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Uczestnicy badan potrafili w dziecinstwie nada¢ charakter zaba-
wy czy przygody nawet sytuacjom, ktore mogly by¢ postrzegane jako
trudne. To wskazuje na ich duze zdolnosci adaptacyjne, na ich wielka
elastycznos¢. Trudnosci komunikacyjne mozna obréci¢ w zart, gdy od-
czuwa sie zyczliwo$¢ grupy. Z przedstawionymi wczesniej mrocznymi
scenami cierpienia dziecka w szpitalu oraz rozpaczy i bezradnosci ro-
dzicow, opisanymi w podrozdziale dotyczacym ,.chorego dziecinstwa’,
kontrastuja radosne wspomnienia, dowodzace, ze nawet szpital moze
by¢ ,fajny”. Jednak jest jeden warunek: obecnos¢ skorych do wspolnych
zabaw innych dzieci:

Pamietam, jak w szkole podstawowej bawilismy sie w ,,gluchy telefon”, ja
miatam duzy problem ze zrozumieniem, wigc strzelalam. Bylo $miesz-
nie, nigdy nie dochodzito do ostatniej osoby prawidlowe stowo. Musie-
lismy oddawac tzw. fanty i zeby je odebra¢, wszyscy wykonywali jakas
kare. Byto zabawnie i wesolo. Mysle, ze kolezanki i koledzy lubili mnie.

W szpitalu bylam w okresie wakacyjnym. Bylo fajnie i wesoto. Dzieci
bawily si¢ ze mng na $wietlicy.

Chociaz w narracjach wielokrotnie powracata mysl o tym, jak wiel-
kie znaczenie ma znajomos$¢ jezyka migowego w komunikacji, jedna
z uczestniczek uznala - wrecz za oczywiste — to, ze mozna si¢ porozu-
miewac, a nawet przez wiele lat przyjazni¢ z osobg, ktdra tego jezyka nie
zna, nie czujgc przy tym zadnej - sztucznie zbudowanej — bariery miedzy
$wiatami styszacych i gtuchych. Opowiadajaca miata trudnosci z postugi-
waniem sie gramatyka jezyka polskiego, a jej przyjaciotka nie znata jezy-
ka migowego. Przy tym przedmiotem ich ,,rozmoéw” bylo, mozna powie-
dzie¢, wszystko. Szczegolnie interesujacy wydat sie fragment, w ktérym
badana przywolala swoje rozmowy z przyjaciétka o muzyce. Wyznanie,
iz gtucha nastolatka rozmawia o muzyce ze swoja slyszacg przyjacidtka
warto wiec przytoczy¢ w calosci:

Zazwyczaj E. opowiadalta mi, ze to jest jakas fadna piosenka, ta muzy-
ka. Czesto w telewizji lecial klip jakiegos zespotu. Ja tego nie styszatam,
ale Ewa moéwila mi: to jest bardzo ladne, to jest bardzo fajne. Miaty$my
ulubione zespoly, piosenkarzy. Mnie bardziej fascynowato to, jak oni
wygladaja, chcialam zobaczy¢ te osoby i to mnie bardziej ciekawifo. Na



Obraz zwyklego dziecinstwa 333

przyklad Piasek, wykonawca polski, byt bardzo fadnie wystylizowany
i to, jak on wtedy wygladal, bardzo mi przypadlo do gustu.

Ten fragment pokazuje takze, jak bardzo ,zwyczajna” i ,,normalna”
jest relacja miedzy nastolatkami, podzielajagcymi zamilowania i zaintere-
sowania dominujgce wérdd réowiesnikéw. Cho¢ sama muzyka nigdy nie
byla dostepna gltuchej dziewczynie, to potrafila ona, dzigki przyjaciolce,
zasymilowac¢ te partie doswiadczen popkulturowych, ktdre zblizaly ja do
innych nastolatkéw. ,,Muzyka bez muzyki” byta w tym przypadku czyms
obojetnym (bo niedostepnym), natomiast jej warstwa wizualna pozwala-
ta zanurzy¢ si¢ w kulturze otoczenia.

Kultura docierala tez do uczestnikéw badan za posrednictwem ksig-
zeczek oraz bajek i opowiesci opowiadanych przez rodzicow i dziadkow,
takze w jezyku migowym. Nie u wszystkich rozwijano zainteresowania
czytelnicze, jednak niektore relacje zdradzajg prawdziwe zamilowanie do
ksigzek, a wynikajace z nich kulturowe odniesienia s3 dowodem na to, ze
poziom akulturacji tych dzieci poréwnywalny byl z tym, jaki wystepuje
u dzieci styszacych:

Pamietam, ze w domu na dobranocke babcia albo mama na zmiane
opowiadaly bajki, takie jak np. ,,Czerwony Kapturek’, ,,Jas i Malgosia”
Te bajki najbardziej lubitem. Zawsze wolatem, by mama opowiadala,
bo czynita to w jezyku migowym. Dla mnie byt bardziej zrozumiaty
anizeli opowiadanie babci, ktora streszczata bajki mowa oralng. Mia-
tem zawsze dobra pamiec¢ i przylapalem nieraz babcig, ktorej popra-
wialem szczegdly przekrecone przez nig. To moja mama wprowadzila
mnie w $wiat historii, opowiadajac o stawnych ludziach, takich jak Ta-
deusz Kosciuszko, Henryk Sienkiewicz, Fryderyk Chopin i inni. Za-
wsze mnie takie opowiesci fascynowaly i zastanawiatem sig, czemu oni
zrobili tak, a nie inaczej. Zawsze dlugo to potem analizowatem i wypy-
tywalem mame®.

Tym wczesnym, a przy tym silnym rodzinnym doswiadczeniom nale-
zy nadac jaka$ range w procesie odnajdowania wlasnej tozsamosci — tak-
ze tozsamosci spoteczno-kulturowej. Trudno sobie wyobrazi¢ porzucenie

% Fragment byt juz przytaczany w podrozdziale dotyczacym pracowitego dziecinstwa dla
zilustrowania sposobu, jak prace nad edukacja dziecka taczy¢ z zabawa i codziennymi sytuacjami.
Tu zostal przytoczony w kontekscie opisu codzienno$ci, w ramach ktorej powstaja nawyki
i zamitowania (tu czytelnicze). Powtorzenie jest zatem celowe.
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wiezi z namacalng, wpisujacg si¢ w codzienne zycie kulturg rodziny, na
rzecz jakiej$ innej — alternatywnej, abstrakcyjnej kultury spofecznej i za-
mkniecia si¢ wylacznie w jej obrebie. Stad problemu relacji z rodzing
nie mozna poming¢ w zadnych wyborach mi¢dzykulturowych. Musi si¢
z nim takze zmierzy¢ surdopedagogika, akceptujaca zjawisko spoteczno-
$ci gtuchych w kategoriach tozsamos$ciowych.

Wypowiedzi powyzsze, §wiadczace o ,,normalnosci” dziecinstwa ba-
danych, mimo jego ciemnych stron, mozna byloby przytacza¢ w nieskon-
czonos¢, co dowodzi takze, ze wigkszosci uczestnikom badan opowiada-
nie o swoim dziecinstwie sprawialo po prostu przyjemnos¢. Pozwala to
réwniez uswiadomic sobie, ze te ciepte i pogodne wspomnienia pocho-
dza z doswiadczen tych samych osoéb, ktérych rézne traumatyczne prze-
zycia opisane zostaly w poprzednich rozdziatach. Mozna interpretowac
to w ten sposob, ze osoby te poradzily sobie ze swoimi cigzkimi prze-
zyciami, zatem pozostawienie ich wspomnien bez komentarza, za ktory
uzna¢ mozna tre$¢ tego podrozdziatu, znieksztalcaloby obraz poznawa-
nej rzeczywisto$ci. Nawigzujac do pierwszego cytatu, zamieszczonego
na poczatku tego podrozdzialu, trzeba zauwazy¢, ze opowiadaty o sobie
osoby z uszkodzonym stuchem, ale nie ,,biedni, nieszczesliwi” glusi i sta-
boslyszacy, tylko - po prostu - ludzie miodzi, pelni nadziei na przysztosé,
wchodzacy w doroste zycie, wspominajacy tak ciemne, jak i jasne strony
swego dziecinstwa.

Zatem konczac t¢ prezentacje, stanowiacg tlo dla reszty materiatu
empirycznego, dobrze bedzie wrdci¢ do punktu wyjscia niniejszych roz-
wazan i zamkna¢ wystawe w galerii z dziecinstwa pogodnym i dajacym
sile obrazem. Takim jest np. bardzo plastycznie przedstawiony, wrecz
niemal wizualnie odzwierciedlony obraz domu i rodziny, ktéry wylania
sie z opowiesci Leszka Nowaczyka, autora jednego z opublikowanych
tekstow biograficznych. Jego wspomnienia koresponduja ze wspomnie-
niami badanych, przytoczonymi w tym rozdziale. Jest to wizja sielskiego
dziecinstwa, ktérg mozna byloby przenies¢ wprost na ptétno malarskie.
Okresla on swe dziecinstwo jako beztroski i radosny okres, spedzony
w domku otoczonym zielenia, pelen ciekawych zaje¢ i bliskich zyczli-
wych kontaktow z czlonkami licznej rodziny, troskliwg opieka nad uko-
chanymi zwierzetami, itd.:
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Mielismy sad, dzialke i troche zwierzat. Jako kilkulatek bylem bardzo
wesotym, zywym dzieckiem. Wszedzie mnie bylo petno. Wszystko
mnie interesowalo. [...] I to byt caly méj maly $wiat [...]. Z tego co
pamietam, miedzy czlonkami rodziny byla silna wig¢z. Bylismy ze soba
bardzo zzyci. Mozna powiedzie¢, Ze panowala u nas zawsze rodzin-
na atmosfera, ktéra emanowala cieplem, serdecznoscia i wzajemnym
szacunkiem. Dzieki temu miatem poczucie bezpieczenistwa. I to miato
bardzo duzy wplyw na ksztaltowanie si¢ mojej osobowosci®.

Autor sam stawia hipotez¢ na temat zrodel swej sily i swego pdzniej-
szego zyciowego sukcesu. Najbardziej prawdopodobne jest to, ze wlasnie
poczucie rodzinnej ,,bezpiecznej bazy” (nomenklatura teorii Erika Erik-
sona) wyposazyto uczestnikéw badan, tak jak i autora cytowanej wypo-
wiedzi, w podstawowy kapital emancypacyjny - nawet mimo poczucia,
iz rodzina jest egzekutorem spotecznych wymagan wyzszych niz stan-
dardowe; nawet wtedy, gdy niepetna komunikacja w rodzinie, przy bra-
ku znajomosci jezyka migowego wérod wszystkich jej cztonkdéw, stwarza
czasem poczucie wyizolowania i osamotnienia. W rodzinie, ktdra razem
z dzieckiem przezyta jego chorobe, ktéra potrafila zasymilowa¢ doswiad-
czenie jego utraty stuchu, ktora jest zrédlem oparcia, poczucia wartosci
i wiary w sukces zyciowy — w takiej rodzinie dopuszczalne s3 zachowania
bedace odstepstwem od idealnego wzorca, bez utraty mocy wzmacniania
rozwoju osobowosci gluchego dziecka. Poza tym nie ma rodzin ideal-
nych. Lepiej moze to wytlumaczy¢ mysl Mirostawy Nowak-Dziemiano-
wicz, ktora uwaza, ze w ogole wiezi z drugim czlowiekiem, takze te two-
rzace sie¢ w rodzinie, opierajace si¢ na pelnym wzajemnym zrozumieniu,
raczej tylko si¢ zdarzaja, niz sg regula®.

Analogicznie mozna moéwi¢ o pelnej beztrosce czy o idealnym sce-
nariuszu rozwoju dziecka, albo tez o wychowaniu pozbawionym trudéw,
jako pewnym normatywnym punkcie odniesienia, ktory jest tyle idealny,
co nieprawdopodobny (incydentalny). Jesli wigc nawet w galerii obra-
20w z przesztosci zdarzaja si¢ obrazy smutne, drastyczne, budzace wspoét-
czucie, to mozna je réwniez nazwac po prostu... dziecinstwem i po pro-
stu zyciem. Nowak-Dziemianowicz, odnoszac si¢ do pojawiajacego si¢

% L. Nowaczyk (2009), Moja droga wyréownywania szans [w:] J. Kobosko (red.), Mlodziez
glucha..., dz. cyt., s. 310.

7 M. Nowak-Dziemianowicz (2006), Doswiadczenia rodzinne w narracjach. Interpretacja
sensow i znaczen, wyd. 2, Wyd. DSWE, Wroctaw, s. 94.
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w relacjach rodzinnych poczucia osamotnienia, wypowiada stowa, kto-
re mozna z powodzeniem przenies¢ na wszelkie obszary radzenia sobie
z przygodnoscia ludzkich loséw, takze z niepelnosprawnoscia i z glucho-
tg. Ich akceptacja, jako zdarzen wpisanych w ludzka egzystencje, moze
chroni¢ przed apatig i zniecheceniem. ,Zamiast ucieka¢ w cierpienie
i poczucie krzywdy, mozna w takich sytuacjach prébowac polubi¢ i zaak-
ceptowac siebie samego, swoj $wiat, a poprzez to juz bez doswiadczenia
kleski, bez gniewu otwiera¢ si¢ na innych, wychodzi¢ im naprzeciw”®.
Wszyscy uczestnicy badan zintegrowali doswiadczenia dziecinstwa na
tyle, by bez poczucia kleski otwiera¢ si¢ na nowe przezycia, $mialo wyszli
im naprzeciw, $mialo podejmowali kolejne wyzwania. Skorzystali z poja-
wiajacych si¢ szans, a korzystajac z wszelkich dostepnych zrédel wspar-
cia, sami dali sobie szanse¢ odnoszenia matych i duzych sukcesow, kto-
re wydaly si¢ z kolei kluczowe dla dalszego procesu osobistego wzrostu
i osobistej samorealizacji. Akceptacja opisanych w tym rozdziale zdarzen
to trudny proces przeksztalcania tych wyjatkowych obrazow w zwykle
obrazy ludzkiego istnienia; zatrzymania ich w sobie, ale bez nadawania
im przesadnego znaczenia. Galeria obrazéw z dziecinstwa - po prostu
z dziecinstwa - staje sie przy tym miejscem, ktore pielegnuje sie i zacho-
wuje w pamieci, odwiedza, gdyz to one stanowia korzenie wiasnej toz-
samosci, jednak w galerii przeszlosci sie nie zamieszkuje, bo to blokuje
rozwoj osobisty i uniemozliwia emancypacje. Nie czyni sie zatem galerii
przestrzenia swego Zycia, a co najwyzej — jednym z jego kontekstow.

% Tamze, s. 94-95.
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~budowle, galerie, ktérym brak jest strony zewnetrznej. Jak snom”. [W. Ben-
jamin, za: K. Rutkowski (1995), Pasaze paryskie. Opowies¢ o tajemnych przej-
Sciach, Gdansk]. Stowo uzywane jest czasem jako synonim galerii, jednak
nie do konca wymiennie, ze wzgledu na to, ze w przeciwienstwie do galerii
pasaz jest przestrzenia budzaca skojarzenia z dynamika, z ruchem. Oznacza
kryte, czasem tajemne przejscia, ale takze przejscia w réznych innych zna-
czeniach. Na przyklad pasaz w muzyce, zwany takze urokliwie biegnikiem,
to element wirtuozowskiego wykonania utworu, gdy np. reka pianisty prze-
biega szybko po klawiszach, wydobywajac dzwieki rozlozonego akordu.
Pasaz laczy - laczy ze sobag ulice, taczy budynki, taczy dolny dzwigk i gérny
dzwigk akordu, przesztos¢ z przyszioscig. Krzysztof Rutkowski, pisarz, kto-
ry idee pasazu przekul w forme literackg erudycyjnej humanistycznej re-
fleksji na temat najwiekszych problemdéw wspodlczesnych $wiata, uzywa go
jak ,,patchworku” taczacego rozwazania historyczne, refleksje filozoficzne,
spoteczne i estetyczne w jedna ze wspodtczesnych dyskusji intelektualnych,
o kondycji spoteczenstw ponowoczesnych i wartosci kultury postmoder-
nistycznej. W ksiazce Ostatni pasaz. Przepowies¢ o byciu byle-jakim (2007,
Gdansk) autor ukazuje swoja wizje obecnego $wiata. ,,Demaskuje pustke
i jatowos¢ zycia spolecznego pod znakiem Widowiska. Na krytyce jednak
nie poprzestaje. Siega po remedium, wracajac do koncepcji Martina He-
ideggera, wiazacych to, co ludzkie, z mowg [...]. Przypomina o przywileju
- 1 powinnoéci - pasazu, rozumianego przezen jako wychodzenie z niemo-
wienia, jako wystawianie si¢ na probe mowy, a wiec — sensu” [z rec. L. Ko-
lankiewicza]. I niemdwienie, i mowa maja tutaj znaczenie metaforyczne.
Zagrozenia degeneracja zycia spolecznego sa konkretne i realne...

Pasaz edukacyjny taczy dziecinstwo - z dorostoscia, nauke - z zyciem, na-
iwno$¢ - z roztropng dojrzaloscia. Mozna powiedzie¢ o nim: przestrzen
przejsciowa doswiadczen edukacyjnych prowadzacych do odnalezienia
sensu bycia.
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W galerii obrazow z dziecinstwa uczestnikéw badan pojawito
si¢ wiele elementéw opresyjnych, wiele niepokoju, bélu, ograniczen
i niepewnosci, a jednoczesnie udalo si¢ im pokaza¢, ze byli takze po
prostu dzie¢mi, jak ich slyszacy réowiesnicy. Okazuje si¢ bowiem, ze
z obszaru doswiadczen dziecinstwa obfitujacego w cierpienia prowa-
dzi pewne tajemnicze przejscie, waski przesmyk, ktérym mozna prze-
by¢ droge ku stronie przeciwnej — dziecinstwu pogodnemu i pelnemu
nadziei. Istnieje zatem co$, co pozwala komunikowa¢ si¢ tym dwom
obszarom dzieciecych do$wiadczen, co umozliwia zintegrowanie, za-
symilowanie obrazu siebie jako osoby niestyszacej, a nie dopuszcza
do pograzania si¢ w bezmiarze poczucia straty i rozwijania o sobie
wyobrazenia osoby niepelnosprawnej. Przejscia te okresli¢ mozna
mianem pasazy edukacyjnych. Sg jeszcze inne pasaze, prowadzace od
tego trudnego, opresyjnego dziecinstwa do spelnionej dorostosci. Do
samorealizacji - mimo istniejacego uszkodzenia stuchu, a czasem -
cho¢ to moze si¢ wydawac nieprawdopodobne osobie styszacej - tak-
ze nawet dzieki niemu. Ten drugi obszar uczciwiej bedzie zostawic
g/Gluchym badaczom'.

!'W zalozeniach badawczych niniejszej pracy przyjeto, iz badacz ma prawo, a nawet
obowiazek, ujawnia¢ wlasng perspektywe. Z racji wspierania uczestnikow badan w ich trudnej
drodze do wyzszego wyksztatcenia, jestem osobg zaangazowang w zmiane, wspierajaca swoich
gluchych i stabostyszacych studentéw w ich dazeniach do zrealizowania celéw, zatem daje sobie
prawo do zabierania glosu w temacie edukacyjnych aspektow ich emancypacji. Jednoczesénie
jestem osobg styszaca, wigc pozytywne wartoSciowanie gluchoty brzmiatoby w moich ustach
fatszywie, cho¢ zdaje sobie sprawg z istnienia §wiatopogladow afirmujacych ghluchote. Mysle,
ze to jeden z tych obszarow, ktore moga i powinni bada¢ g/Gtusi badacze, a raczej zespoty tych
badaczy i naukowcow styszacych.
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Kluczowym czynnikiem wszelkich emancypacji jest edukacja®.
W tym rozdziale przedstawione wiec beda niektdre aspekty edukacyjne-
go przejscia emancypacyjnego: od opisanej juz opresji do jej pokonania
i wyzwolenia osobistego. To proces ztozony i trudny, tym trudniejszy, ze
osiaggniecie dlugofalowego celu emancypacyjnego zaklada, ze wystepuja-
ce po drodze bariery beda stopniowo pokonywane, w miare gromadzenia
wlasnych zasobow kompetencyjnych. Narracje zebrane w tym rozdziale
w sposdb subiektywny opisuja trasy $ciezek edukacyjnych uczestnikéw
badan, lecz trzeba pokresli¢, ze nie byly to drogi ani proste, ani juz wcze-
$niej wydeptane, a poruszanie si¢ po nich cz¢sciej przypominalo tutaczke
niz radosny i szybki marsz wprost do celu.

Wedrowka od szkoty do szkoty w poszukiwaniu optymalnego miejsca
dla siebie to doswiadczenie bardzo specyficzne dla 0séb z uszkodzonym
stuchem. Uczestnicy wspominali, o powtarzajacych si¢ epizodach zapisy-
wania ich i wypisywania z przedszkoli, szkdt, osrodkéw, o bezustannym
poszukiwaniu przez ich rodzicéw réznych form opieki, by — w rezultacie
- z tej opieki zrezygnowac, o rekwalifikacjach do innego typu placowek.
Dodatkowo to wszystko odbywato si¢ w niekorzystnej aurze nieznajo-
mosci rzeczywistych przyczyn trudnosci wychowawczych, jakie sprawia
gluche dziecko - bez klucza do jego mysli, serca i emociji.

Opisywane problemy z rozpoznaniem uszkodzenia stuchu u dziec-
ka wigza si¢ z trudnoscig w wyjasnianiu mechanizmu zaburzen, kté-
rych faktyczng przyczyna jest to, ze ono nie slyszy lub slyszy gorzej, ale
réwnie dobrze moglyby wynika¢ z innych powoddéw. Trudnosci moze
nastreczac nie tylko samo stwierdzenie, czy dziecko reaguje adekwatnie
na dzwieki’, ale takze przeprowadzenie rozpoznania réznicowego pod
katem wystepowania takich jednostek diagnostycznych jak: uszkodze-
nie stuchu (w tym okreslenie jego rodzaju, stopnia i skutkéw funkcjo-
nalnych), zaburzenie stuchu fonematycznego (fragmentaryczny deficyt
rozwojowy w zakresie funkcji stuchowej, zaburzona praca analizatoréow

2 M. Czerepaniak-Walczak (2006), Pedagogika emancypacyjna. Rozwdj swiadomosci
krytycznej cztowieka, GWP, Gdansk, s. 157—181.

3 Nie jest to wcale proste, gdyz, jak wspominano, wiekszo$¢ dzieci okre$lanych jako ghiche
odbiera niektore dzwigki. Potwierdzanie gtuchoty lub niedostuchu moze by¢ czasem dtugotrwatym
procesem, co opisano w podrozdziale przedstawiajacym obraz dziecka, ktore odkrywa, Ze nie
styszy. Mozna przypomnie¢ tutaj, iz to odkrywanie jest pochodng odkry¢ rodzicielskich, a wigc to
ich obserwacje sa tu kluczowe.
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stuchowych lub zaburzony proces integracji sensorycznej), niepeino-
sprawnos$¢ intelektualna, autyzm, zaburzenia psychotyczne itd.* Skut-
kiem tego moga by¢ bledne decyzje dotyczace rehabilitacji i edukacji
dziecka, jak np. zaprzestanie udzielenia dziecku wtasciwej pomocy psy-
chopedagogicznej (uznanie, iz nie jest potrzebna), przecenienie stopnia
koniecznej pomocy i utrudnianie rozwoju dziecka przez niecierpliwg
»gonitwe terapeutyczng’, w koncu - udzielenie pomocy nieadekwatnej
do potrzeb rozwojowych i edukacyjnych, w czym miesci¢ bedzie sie tak-
ze niewlasciwy dobor szkoty, sSrodkow komunikacji, programoéw, metod,
a nawet osoby nauczyciela, terapeuty, logopedy czy psychologa. Przy-
kiad takich btednych decyzji - cho¢ w tym akurat przypadku decyzja
przyniosta pozytywne skutki, tj. wltasciwe rozpoznanie i cenng rade spe-
cjalisty, ktory skierowal dziecko do wlasciwej poradni - daje wspomnie-
nie jednej ze studentek:

W celu rehabilitacji mowy uczeszczatam na zajecia logopedyczne. I to
wlasnie tu logopedka zasugerowata rodzicom, ze w moim przypadku
rehabilitacja mowy jest mi bardziej potrzebna ze wzgledu na niedo-
stuch niz przebytg operacje rozszczepu podniebienia.

Czesto jednak specjalisci upieraja si¢ przy blednych zaleceniach,
nie dostarczajac dziecku wlasciwej pomocy, a dodatkowo obcigzajac je
zbednymi zabiegami. Kiedy przedmiotem decyzji jest kwalifikowanie do
odpowiedniej formy ksztalcenia, problem staje si¢ jeszcze powazniej-
szy, gdyz obserwacje pedagogéw nie wystarcza, by od razu przesunaé
dziecko do innej - wtasciwej placowki. Tak jak o umieszczeniu ucznia
w okreslonej szkole, osrodku, placowce decyduja zespoty orzekajace po-
radni psychologiczno-pedagogicznych’, tak rowniez podstawa przesu-
ni¢¢ do innych placowek jest rownie zlozona i trwajaca w czasie proce-
dura rekwalifikacyjna. Niestety, mimo iz przeniesienie dziecka z jednej
szkoly do innej (zwlaszcza jesli 6w transfer odbywa si¢ pomiedzy szkotg

* Por. O. Périer (1992), Dziecko z uszkodzonym narzqgdem stuchu, WSiP, Warszawa,

5 Ostateczna decyzja zawsze nalezy do rodzicow, lecz podstawg skierowania do okreslonej
jednostki ksztatcenia jest whasnie orzeczenie wydane przez taki zespot [podstawa prawna: art. 71 b
ust. 515 b ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz. U. z 2004 r. Nr 256, poz. 2572,
z pozn. zm.) oraz § 18 ust. 11 2 rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 18 wrzesnia
2008 r. w sprawie orzeczen i opinii wydawanych przez zespoly orzekajqce dziatajgce w publicznych
poradniach psychologiczno-pedagogicznych (Dz. U. z 2008 r. Nr 173, poz. 1072)].
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specjalng a ogélnodostepng — w ktérymkolwiek kierunku) jest dla nie-
go zawsze wydarzeniem stresujacym, rekwalifikacja wydaje si¢ w Polsce
dzialaniem stanowczo naduzywanymo®, takze wobec 0s6b z uszkodzonym
stuchem. Zjawisko to jest na tyle powszechne, iz przestaje dziwic ,tu-
taczka” ucznidéw niestyszacych i stabostyszacych - od szkoty do szkoty,
od osrodka do osrodka. Praktyczne konsekwencje tego zjawiska wydaja
sie na tyle powazne, zZe bez wahania mozna odrzuci¢ cudzystow z uzyte-
go w tytule rozdziatu stowa tulaczka. Ilustracja tego problemu sg stowa
jednej z uczestniczek badania, cho¢ zjawisko dotyczy prawie wszystkich
badanych: ,,na zadnym etapie kariery szkolnej nie udawato mi si¢ trafi¢
od razu do jednej konkretnej szkoty”. Jesli dzieje si¢ tak na kazdym etapie
edukacji, to uwarunkowania tego zjawiska sg zapewne bardziej ztozone
niz tylko majace zwigzek z problemami diagnostycznymi. Te moga nato-
miast mie¢ znaczenie przy pierwszym wyborze szkoty.

Poszukiwanie szkoly dla niepelnosprawnego dziecka nie jest zada-
niem latwym. Rodzice obawiajg si¢ ztego wyboru, a nie zawsze maja tez
wystarczajaca wiedze, zeby dokona¢ oceny w sposdb chtodny, racjonalny,
stad prowadzenie poszukiwan okupione bywa ich emocjami, ale zapewne
takze emocjami dzieci. Przy tym rodzicielskie aspiracje wchodza w kon-
flikt z rodzicielskimi obawami, tworzac podstawe do interpretacji zalecen
specjalistow na miar¢ wlasnych, zracjonalizowanych, a czasem bardziej
emocjonalnych niz racjonalnych oczekiwan.

[Rodzice] szukali wtedy na pewno dla mnie szkol i podejrzewam, ze
jak znalezli dla mnie te szkote [dla gluchych], to ich jako$ uspokoito.

Mama szukala dalej dla mnie srodowiska, w ktéorym moglabym malo-
wacé. Znalazla Stowarzyszenie ,,Slysze Serce”. Chodzitam [tam] na pla-
styke z dzie¢mi takimi jak ja (niestyszacymi), a kiedy nadchodzit czas
ukonczenia przedszkola integracyjnego, Pani dyrektor bardzo chciala,
bym poszla do szkoly dla stabostyszacych, ale rodzice znali mnie lepiej
i upierali si¢, bym poszla do szkoly dla niestyszacych. Tak tez zostatam
zakwalifikowana.

¢ B. Grzyb (2010), Uwarunkowania zwigzane z przeniesieniem uczniow niepetnosprawnych
ze szkot integracyjnych do specjalnych. Praca doktorska, Uniwersytet Pedagogiczny im. Komisji
Edukacji Narodowej w Krakowie, kps.
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Wybér pierwszej szkoly nie oznacza jednak konca dylematéw, wrecz
przeciwnie — wpisane s3 one w calg dalszg droge edukacyjna dziecka:

Do szkoty dla dzieci niedostyszacych [...] posztam rok pdzniej (bytam
odroczona), w celu polepszenia mowy. W szkole tej ze wzgledu na méj
duzy ubytek stuchu nie radzilam sobie z ,pisaniem ze stuchu”. Pisa-
fam z btedami, gdyz niepoprawnie styszalam. A nauczycielka mowita
szybko i niewyraznie. W szkole tej nie uczyli$my sie jezyka migowego.
Poza jezykiem polskim i ,,pisaniem ze stuchu” nie miatam problemow.
Wrecz przeciwnie, mialam bardzo dobre wyniki z pozostatych przed-
miotow. W trzeciej klasie mama przeniosta mnie do ,lepszej” szkoly,
na ulice Krzywickiego - tam tez nauczytam sie jezyka migowego. Byl
to dla mnie nowy jezyk — co$ nowego.

Decyzje o umieszczeniu dziecka w takiej czy innej szkole lub pla-
codwce nie sg dla niego decyzjami obojetnymi. Stres adaptacyjny prze-
zywany w kazdym nowy miejscu, poczucie niedopasowania czy wrecz
niedostosowania, subiektywny odbidr specyfiki komunikacyjnej $rodo-
wiska, w koncu - ciggla niepewnos$¢ rodzicow podwazajaca znaczenie
psychologicznej ,bezpiecznej bazy” oraz generujaca komunikat: ,nie
ma dla ciebie dobrego miejsca w nieprzyjaznym $wiecie” - to wszystko
czynniki urazogenne, mogace wplyna¢ negatywnie na kruchg dziecigca
psychike.

Scenariusze przywolane w tym rozdziale rdznig si¢ co do szczegdtow,
ale niosa podobny tadunek emocjonalny. Lacznikiem pomiedzy nimi jest
takze — graniczaca czasami z zupelnym niedoinformowaniem - niepew-
nos¢. Stad ciagle watpliwosci dzieci i rodzicdw: co robi¢?, co wybracz,
z czego zrezygnowac?, co bedzie lepsze teraz, a co w przysztosci? Oto
jeden z przyktadéw:

Przyszed! czas na nauke w ,,zeréwce”. Mama chciala mnie zapisa¢ u nas
w miescie do szkoly masowej, ale — po przebadaniu mnie - psycholog
nie wyrazil zgody. Zostalam skierowana do osrodka opiekunczo-wy-
chowawczego w R. [dla dzieci gtuchych - przyp. D. P-].]. Z cigzkim
sercem i strachem tam jechalam. Nie podobato mi si¢ tam i bardzo
przezywalam kazde rozstanie z mamg i rodzenstwem, chociaz co ty-
dzien, od piagtku do niedzieli, bylam zabierana przez mame¢ do domu.
Jak pierwszy raz tam dotartam, bylam przerazona i ptakatam. Chcia-
fam zosta¢ w domu i mie¢ przy sobie mame i braci. Bylam réwniez
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w szoku, gdy zobaczylam dzieci migajace. Nigdy wczesniej nie spo-
tkalam si¢ z dzie¢mi migajacymi, poniewaz dotychczas ciggle przeby-
waltam z réwiesnikami z bloku, ktérzy normalnie méwili, a nie migali.
Bardzo to przezylam, a pdzniej si¢ oswoitam i zaczetam ich nasladowac
z miganiem [...]. Po skonczeniu ,,zeréwki” mama powiedziala, ze na
site mnie nie wy$le do internatu [...] i zaczela szuka¢ szkoty podstawo-
wej gdzie$ w poblizu, abym mogta mieszka¢ w domu. Dostalismy skie-
rowanie do B. Mama musiala zmieni¢ prace, zeby codziennie zawozi¢
mnie do szkoly i przywozi¢ z niej. Do B. uczeszczaly dzieci zupelnie
nieslyszace i te z niedostuchem. Pod koniec roku szkolnego pani dy-
rektor stwierdzila, Ze sta¢ mnie na wiecej niz inne dzieci i skierowala
mnie do szkoly masowej z klasami dla dzieci niedoslyszacych. Szkota
miescila si¢ w K. Byly w niej utworzone specjalne klasy dla dzieci nie-
dostyszacych.

W tym przypadku mozna stwierdzi¢, ze doszlo do zanizenia wstep-
nej oceny mozliwosci dziecka, lecz stopniowo korygowano ja ku ocenie
wyzszej, postugujac si¢ przy tym metoda poréwnan faktycznych osia-
gniec¢ dziecka, ocenianego jako takie, ,ktore sta¢ na wigcej”. Bardzo cze-
sto poszukiwanie wlasciwej szkoty dla dziecka z uszkodzonym stuchem
odbywa si¢ metodg préb i btedow. Czasem sg to bledy bardzo kosztowne.
Ze wspomnien badanych zaczerpngé mozna przypadek uczennicy, ktora
w szkole specjalnej osiggata tak dobre wyniki, Ze po jakims czasie zakwa-
lifikowano jg do klasy o dwa poziomy wyzszej. Niewykluczone, ze szkola
byla placowka oferujaca ustugi edukacyjne na poziomie znacznie zanizo-
nym wobec rzeczywistych mozliwos$ci dziewczyny:

Zostalam skierowana do specjalnego o$rodka szkolno-wychowawcze-
go dla dzieci staboslyszacych [...]. Tu nauke rozpoczelam w pierwszej
klasie szkoly podstawowej. W tej klasie okazalo sig¢, ze bylam bardzo
dobrg uczennicy i otrzymatam §wiadectwo z wyrdznieniem, przesztam
ze swoimi kolezankami i kolegami do drugiej klasy, a nastepnie z dru-
giej klasy zdatam z bardzo dobrymi wynikami [od razu] do czwartej
klasy. Do trzeciej klasy nie chodzitam.

Jak juz powiedziano, kazda zmiana szkoly jest dla dziecka silnym
przezyciem. Poczucie wyrwania z bezpiecznego azylu rodzi si¢ nawet
woéwczas, gdy dziecko nieslyszace nawet na krotko umieszczane jest
w innym otoczeniu - w innej szkole. W przedstawionym nizej przypadku
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intencje rodzicéw i nauczycielki byty jak najlepsze, jednak zaaranzowana
wspolnie proba umieszczenia dziecka w innym srodowisku nie powiodla
sie. Jakkolwiek intencje dorostych mozna oceni¢ pozytywnie, trzeba jed-
nak wczu¢ sie¢ empatycznie w sytuacje dziecka, wyrwanego z miejsca mu
znanego i bezpiecznego, i zapytaé, czy taka proba, jak opisana ponizej,
miala szanse powodzenia:

Pewnego dnia, gdy bytam w trzeciej klasie szkoly podstawowej, nauczy-
cielka - za zgodg rodzicéw - zdecydowala, ze sprobuje wysta¢ mnie do
klasy masowej, w tej samej szkole. Zostawila mnie na kilka dni wsréd
styszacych dzieci. Niestety, ta proba sie nie udata, gdyz bytam przera-
zona i z nikim nie nawigzalam kontaktu. Po prostu milczalam i udawa-
fam osobe gluchg. Nastepnego dnia wrocitam do mojej klasy. Tam by-
tam szcze$liwa i pozostalam w niej az do dsmej klasy. W tej klasie bylam
otwarta, porozumiewatam si¢ z uczniami werbalnie i jednoczesnie jezy-
kiem migowym, ale nie nositam aparatu stuchowego.

Jak juz powiedziano, nie wszystkie propozycje specjalistow z poradni
psychologiczno-pedagogicznych rodzice aprobowali. Dotyczy to m.in. de-
cyzji edukacyjnych - wyboréw pomiedzy szkolg dla stabostyszacych a nie-
styszacych, jak rowniez pomiedzy szkola specjalng a ogélnodostepna. Nie-
kiedy orzeczenia poradni byly kwestionowane przez rodzicéw - jednak
zdarzaly sie, jak sie okazalo, i takie przypadki, kiedy niezgodnie ze stanem
faktycznym orzeczono uposledzenie umystowe, zatem opér rodzicow
okazywal sie zasadny. Czasem rodzice, nie kwestionujac tresci orzeczen,
lecz chcac korzystac ze swoich praw, nie godzili si¢ na umieszczenie dziec-
ka w placédwce specjalnej. Najczesciej jednak ulegali po jakims§ czasie per-
swazjom specjalistow, obserwujac niesatysfakcjonujace postepy dziecka’.

7 Trzeba wyjasni¢, iz reforma otwierajgca droge do ksztalcenia integracyjnego zostala
wprowadzona na mocy Ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty, tak wiec przed
wigkszoscig uczestnikow urodzonych przed 1984 r. taka pespektywa otwierata si¢ dopiero na
pewnym etapie ich edukacji, cho¢ i wczesniej, jesli rodzic nie wyrazat zgody na przesunigcie do
szkoty specjalnej, uczen uczyt si¢ w szkole ogdlnodostepnej, jesli pozwalaly na to jego osiggni¢cia
(podlegat zwyktym procedurom oceny, klasyfikacji i promocji), natomiast nie byto wowczas jeszcze
zadnych dostosowan organizacyjno-programowych, ktore przyniosta tzw. integracja (mniejsze
klasy o statusie klas integracyjnych, nauczyciel wspierajacy, dostosowane wymagania programowe
i tryb przeprowadzania egzaminow). Niektorzy skorzystali z tych mozliwosci w starszych
klasach, np. w liceum, cho¢ oceny przygotowania tzw. szkot integracyjnych na przyjecie ucznia
niepetnosprawnego nie zawsze byly pozytywne. Zaden z uczestnikow oczywiscie nie korzystat
jeszcze z udogodnien, ktdre przyniosty zmiany wprowadzajace edukacje wiaczajacg (2010).
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Byly tez przypadki odwrotne - rodzice przekonywali si¢ o stusznosci de-
cyzji podjetych wbrew opiniom pracownikéw poradni:

Powtdrzylam ,,zerowke”. Byl to méj szczesliwy okres. Miatam duzo
dzieci wokot siebie. Wychowawczyni (przez 2 lata ta sama), poinstru-
owana przez moich rodzicéw, jak ma wyjasni¢ dzieciom sprawe nie-
dostuchu, aparatu itp., wywigzala si¢ z tej roli znakomicie. [Rodzice
wystapili] o odroczenie dla mnie obowigzku szkolnego. Powtdrzylam
»zerowke”. Do klasy I szkoly podstawowej poszlam przygotowana bar-
dzo dobrze. Klasa I byla powtdrzeniem tego, co juz wczesniej wypra-
cowalam z mama [...]. Kolejne problemy zaczetly sie w klasie II i III.
Dzieci, od ktorych bylam lepsza w klasie I, zaczely mnie doganiad,
a nawet przegania¢ ze swymi umiejetnosciami. Ja posuwalam sie ciaggle
naprzdd, ale w wolnym tempie. Najwiekszy ktopot zaczeto mi sprawiac
rozumienie i zapamietywanie tresci coraz dtuzszych tekstow. Nauczy-
cielka, widzac, ze zostaje w tyle z niektorymi wiadomosciami, chciata
pozby¢ sie mnie ze swojej klasy. Namawiata mame, aby umiescita mnie
w szkole specjalnej w osrodku szkolno-wychowawczym w innym mie-
$cie. Jednak moja matka nie chciala si¢ na to zgodzi¢. [...] W klasie
IV - kolejne trudnosci. Przyzwyczajona do czytania mowy z ust jednej
osoby [przy wielu nauczycielach] pogubilam sie zupelnie.

Konczac szkote podstawows, chcialem rozpocza¢ nauke w zasadniczej
szkole zawodowej w miejscu zamieszkania. Niestety poradnia pedago-
giczno-psychologiczna nie chciala da¢ mi szansy nauki w szkole maso-
wej, i od razu skierowali mnie do osrodka dla niestyszacych, gdzie mia-
tem pierwszy kontakt ze srodowiskiem niestyszacych. Moim zdaniem
decyzja, jaka wydala poradnia pedagogiczno-psychologiczna, byla
zbyt pochopna. Wydali swa decyzje na podstawie kilku badan i opinii
pedagoga szkolnego, a powinni da¢ mi szanse, [sprawdzi¢], czy sobie
poradze w szkole, do ktorej chcialem i§¢ [...]. Mysle, ze dzigki temu, ze
rodzice umiescili mnie w szkole podstawowej ogélnodostepne;j i robili
wszystko, abym sobie dawal rade i ja ukonczyt, to — jak mi si¢ wydaje —
duzo juz w zyciu osiggnatem.

Czasem przeniesienie ucznia zwigzane bylo z problemami wycho-
wawczymi i probg rozwigzania tych probleméw poprzez dziatania dyscy-
plinujace, jak réwniez miato na celu rozdzielenie uczniéw sprawiajgcych
problemy wychowawcze. Do takich spraw takze przyznawaly sie niektdre
uczestniczgce w badaniach osoby:
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Dwa lata chodzilem do przedszkola ze styszacymi, ale bylem bardzo
zywym dzieckiem, lobuzem, i dzieciom si¢ to nie podobalo. Potem
w szkole bylem juz spokojniejszy, ale zawsze ruchliwy, pobudzony, co$
tam zawsze zmajstrowalem. W szkole dobralismy sie z kolegami i we
trzech stanowili$my taka tréjke rozrabiakow, ze nauczyciele nie mogli
sobie da¢ z nami rady. W koncu zapadla decyzja, ze albo my odejdzie-
my ze szkoly, albo nauczyciele odejda na rente. W koncu to ja przesze-
dlem do innego osrodka.

Osobna kategori¢ stanowig sytuacje pozornych decyzji edukacyjnych
- w rzeczywistosci oznaczajace brak mozliwosci jakiegokolwiek wyboru,
wymuszajace zrezygnowana zgode na skorzystanie z jedynie dostepnej
oferty edukacyjnej. Dotyczy to szczegdlnie pdzniejszych etapdw edukacii,
kiedy w gre wchodzi wybor profilu ksztalcenia i przysziego zawodu. Jest to
bardzo powazny problem, gdyz niedopasowanie oferty edukacyjnej w tym
zakresie do indywidualnych mozliwosci, preferencji czy zainteresowan
ucznia moze spowodowac utrate motywacji do nauki, zaprzepaszczenie
osobistych szans i rzutowac na cale przyszte zycie, a w konsekwencji skut-
kowa¢ uwiezieniem w klatce niechcianego zawodu. Na problemy szkolnic-
twa zawodowego niestyszacych zwracal wielokrotnie uwage Bogdan Szcze-
pankowski, walczgc osobiécie o stworzenie nowoczesnej, atrakcyjnej oferty
zawodowej dla tych uczniéw, gdyz wyuczenie zawodu jest najwiekszym
kapitatem, jaki mozna im ofiarowa¢, z mysla o calym dorostym zyciu®. Nie-
stety, narracje badanych odzwierciedlajg stan faktyczny - istnieje niewielki
wybor w tym zakresie, ograniczony dodatkowo lokalnymi uwarunkowa-
niami. Stad pojawialy si¢ wypowiedzi takie jak te:

Dalsza edukacja, réwniez w oparciu o opinie psychologa, to miala by¢
szkota zasadnicza zawodowa dla niestyszacych [...] w zawodzie ,kra-
wiectwo”. Mieszkalam w tym okresie u mojej cioci. Tak naprawde to

8 B. Szczepankowski, jako wieloletni dyrektor Liceum Zawodowego w Warszawie przy ul.
Luckiej, zgodnie uznawanej za najlepsza szkote ponadgimnazjalng dla niestyszacych (opini¢ te
potwierdzaja rowniez uczestnicy badan, opisujac swoje aspiracje, ktorymi kierowali si¢ przy wyborze
szkoty), bardzo dbat o atrakcyjng oferte zawodowa. Szkota przygotowywata np. do nowoczesnego
komputerowego skladnia tekstu. Innym autorskim pomystem B. Szczepankowskiego, dotyczacym
profesjonalizacji w ramach posiadanych zasobéw osobistych osob z uszkodzonym stuchem, byto
np. przygotowanie do zawodu edukatora jezyka migowego (zob. studia podyplomowe w ofercie
WSP w Lodzi). Zob. takze: B. Szczepankowski (1999), Niestyszqcy — Glusi — Gluchoniemi.
Wyréwnywanie szans, WSiP, Warszawa, s. 231-235.
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chcialam kontynuowa¢ nauke w szkole masowej, w liceum ogélno-
ksztalcagcym, ale psychologowie nie wyrazili na to zgody.

Chciatam chodzi¢ w Warszawie do liceum, ale rodzice nie pozwolili, bo
sie 0 mnie martwili. Poniewaz w moim mie$cie nie ma dobrej $redniej
szkoty, w ktérej mozna [...] kontynuowa¢ nauke po ukonczeniu szkoty
podstawowej, zmuszona bytam ztozy¢ dokumenty do zasadniczej szko-
ty zawodowej [...]. Nie mialam wyboru - szkota proponowata dziew-
czynom ksztalcenie w jednym zawodzie - specjalnos¢: szwacz dzianin.

Przez te trzy lata nauczytam sie zawodu, chociaz to nie byt mo6j wyma-
rzony kierunek.

Wybratam krawiectwo, gdyz byl to jedyny kierunek [odpowiedni] dla
dziewczyn. W L. byla to jedyna szkota ponadpodstawowa, gdzie mozna
bylo kontynuowa¢ nauke. Nauka w zasadniczej szkole byla tatwa. Lu-
bie si¢ uczy¢ i dlatego szybko nauczylam si¢ szycia na maszynie, haftu
krzyzykowego, robienia na drutach, szydetkowania, ale nigdy nie my-
$lalam o tym, iz bedzie to co$, co bede chciala wykonywa¢ w przyszto-
$ci, ze bedzie to moéj zawod.

Po szkole podstawowej chcialam i§¢ do szkoty, w ktoérej uzyskatabym
mature, ale najpierw podjetam nauke w zasadniczej szkole zawodowe;.

Czesto na zmiang szkoly przez dziecko wplywaja koleje zycia rodzi-
ny, przyczyng moze by¢ np. przeprowadzka, jednak w przypadku uczest-
niczacych w badaniach niestyszacych oséb zdarzaly si¢ przeprowadzki
celowe, tzn. stuzace rozwigzaniu jakich$ problemoéw zwigzanych z edu-
kacjag dzieci. W tych historiach kilkakrotnie pojawiata si¢ jako kluczo-
wa posta¢ babci: czasem to dziecko si¢ przenosilo si¢ do niej po to, by
mogla si¢ nim opiekowac i lepiej wspomaga¢ je w nauce niz pracujaca
czy poswigcajaca si¢ opiece nad innymi matymi dzie¢mi matka; czasem
tego rodzaju przeprowadzka umozliwiala korzystanie ze szkoty w poblizu
miejsca zamieszkania babci, co bylo dobrg alternatywa wobec koniecz-
nosci umieszczenia dziecka w internacie. Czasem powody tych migracji
byly jeszcze inne, w kazdym razie nieobce s3 uczestnikom badan takie
scenariusze:

Mieszkalem z mama w A. przez 3 lata, a pozniej wrocitem do B., do
babci, i tam chodzitem do szkoly dla niestyszacych w C. Z domu w B.
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do szkoly w C. wozila mnie codziennie swoim samochodem babcia
i codziennie czekala na mnie, az si¢ skoncza lekcje.

Swiadczy to o wielkim po$wieceniu babci, na jakie pewnie nie mogliby
sobie pozwoli¢ nie tylko rodzice tego mezczyzny, ale takze wiekszos¢ z ro-
dzicow. Jednak i codzienne ucigzliwe podréze wpisuja si¢ w obraz szkol-
nej tutaczki. Motyw dowozenia do szkoty wystepowat kilkakrotnie czgsciej
w zebranych biografiach. Jak wspomniano, miata by¢ to bowiem alterna-
tywa wobec zamieszkania w internacie, czasem wiec kilkanadcie czy kilka-
dziesigt kilometréw codziennych podrézy wydawalo sie wartg zaptacenia
ceng za pobyt dziecka w domu rodzinnym czy domu babci. Oprocz sto-
sunkowo komfortowych dojazdéw samochodem, uczestnicy badan wspo-
minajg codzienne dojazdy do szkét tramwajami, pociagiem, a nawet... wo-
zem strazackim, ktérym jezdzil ojciec - strazak. Ten rodzaj eskorty musiat
budzi¢ uzasadnione zaciekawienie uczniow:

Tata czesto odwozit mnie do szkolty wozem strazackim. Dojezdzalem
kilkadziesigt kilometrow i dlatego czasem si¢ spdzniatem. Oczywiscie
zawsze zwracalo to uwage wszystkich dzieci. Niektorzy zapamietali mnie
po tym wozie strazackim.

Wracajac do historii zycia dziecka znaczonej czestymi przeprowadzka-
mi, ktérych szlak wytyczajg kolejne punkty na mapie (nie tylko na planie
jednego miasta), trzeba przytoczy¢ jeden z najbardziej charakterystycz-
nych opiséw drogi edukacyjnej — wzmianke jednej z uczestniczek badania
o jej gluchym chlopaku’:

Poczatek byl taki, ze chodzit w Radomiu do szkoly podstawowej. Pézniej
do szkoly zawodowej chodzil w Szczecinie. P6zniej do technikum w Po-
znaniu. A pochodzil z Biatej Podlaskiej. Byt w szkole w Wejherowie - nie
podobalo mu si¢. Tak troszeczke sobie wedrowat po calej Polsce. Jesli
gdzie$ mu sie nie podobalo, po prostu uciekal w nastepne miejsce.

Nieznany jest tu blizej — poza przytoczonym krétkim wyjasnieniem -
doktadny powdd takiej wedréwki, ale nauka w kilku odleglych od siebie
miejscach, zarazem odlegtych od rodzinnego domu, opisywana byta przez
uczestnikéw badan wielokrotnie - jako koniecznos¢ wynikajaca z ograni-
czonego wyboru szkoét specjalnych. Tak wspominala to jedna z kobiet:

° Tu mogg poda¢ nazwy miejscowosci, wiec zostawiam fragment w oryginale.
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Z uwagi na to, ze w K. istniala mozliwos$¢ kontynuowania nauki w tech-
nikum odziezowym dla gluchych [...], podjetam nauke w K. w zespole
szkdt zawodowych. Dojazdy byly dlugie i meczace. Z chwila uruchomie-
nia technikum [dla gluchych] w Lodzi po ukonczeniu szkoty zawodowej
wrdcitam do Lodzi. Tym sposobem zamiast dojezdza¢ 400 km do szkoty
zostalo mi tylko 100 km.

Rozstania byty bolesne nie tylko dla mlodych ludzi, ale takze dla ich
rodzicow:

Kiedy wychodzitam z domu, mama ptakala. Gdy odjezdzalam z dworca
w Ostrowie Wielkopolskim, miatam fzy w oczach, a tata ptakal, jak po-
ciag ruszal - przy mnie nie, ale czufam to.

Podrdze nie tylko byly ucigzliwoscig, ale tez przyczyng réznych przy-
krych doznan - wywotywaly lek przed niebezpieczenstwami, grozacymi
zazwyczaj samotnie podrézujagcym mlodym osobom, a tym bardziej glu-
chym, albo po prostu dyskomfort ze wzgledu na utrudnienia zwigzane
z nieprzewidzianymi okoliczno$ciami podrézy, takimi jak np.: zmiany tras,
kontrola biletéw, przy zlozonym systemie dokumentowania prawa do ulgi
za przejazdy. Z narracji badanych wynika, iz takie sytuacje zdarzaly si¢ na-
gminnie, a mozliwo$¢ samodzielnego rozwigzywania tych probleméw byla
dla nich, podrézujacych samodzielnie, bardzo ograniczona:

Dojazdy byly dtugie i meczace. Niosly za sobg rézne przezycia. W Kra-
kowie grasowal ,,Gumis” — osoba niebezpieczna dla ludzi, bowiem pod-
ktadal w réznych miejscach (kosze na $mieci) bomby wlasnej produk-
cji. Na Slgsku trwaly strajki, stad czesto niewiadomo bylo, czy pociag
~Wielkopolanin” pojedzie przez Katowice czy przez Tomaszéw Mazo-
wiecki - trase, ktdrej nie znalam. Bywalo, ze z [...] kolezanka ze szkoty
podstawowej jezdzitam do Lodzi na dworzec L6dz Fabryczna, a stam-
tad tramwajem na £6dz Kaliska, by p6Zno wieczorem by¢ w domu.

Czesto kolejarze w pociagach relacji Ostrow Wlkp. — Krakow przega-
niali mnie z wagonu do wagonu, bowiem nie znali przepiséw o ulgach
dla niepelnosprawnych. W zwigzku z tym tata wyposazal mnie w ulot-
ki o prawach niepetnosprawnych, a ja wozitam je do szkoty do Krako-
wa i rozdawalam kolezankom i kolegom, aby ich nie spotkato to, co
mnie. Bywalo, ze tata ,ustawial” konduktoréw za brak znajomosci tych
przepisow. Pisal do Dyrekcji Okregowej Kolei Panistwowej w Poznaniu
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i Dyrekcji Kolei Panistwowej w Warszawie, co z czasem poskutkowalo
tym, Ze na dworcach i stacjach PKP pojawily si¢ plakaty z informacja-
mi na temat praw nam przystugujacych.

Tutaczkom towarzyszylo uczucie rozlgki i tesknoty za domem, wigzata
sie ona takze z duzym wysitkiem podrdznika, przemierzajacego setki kilo-
metrow (czasem poszukiwany profil ksztalcenia oferowany byl w szkole na
drugim koncu Polski):

Najtrudniejsze byto Zycie poza domem rodzinnym, bo tesknitam za
rodzicami. Przyjezdzalam do domu tylko raz w miesigcu i na $wieta
z powodu wielkiej odleglosci, ktdra nas dzielita - okoto 500 km - oraz
kosztéw przejazdu.

Tak wiec przyczyny i uwarunkowania szkolnej tutaczki uczniéow nie-
styszacych sg naprawde zlozone i trzeba uznac to zjawisko w polskim sys-
temie o$wiaty za niepokojace —z pewnoscig zaliczy¢ je mozna do szeregu
czynnikéw opresyjnych uszkodzenia stuchu. Podsumowujac zebrany ma-
terial badawczy, zaréwno zawarty w wygenerowanych kodach, jak i zapre-
zentowany w formie fragmentéw wypowiedzi uczestnikéw badan, mozna
stwierdzi¢, iz do przyczyn szkolnych tulaczek uczniéw z uszkodzonym stu-
chem naleza:

trudnosci diagnostyczne samego uszkodzenia stuchu;
nieweryfikowane biedne zalecenia diagnostéw;

problemy ze zrozumieniem i przyjeciem niespdjnosci pomiedzy
stopniem uszkodzenia stuchu a poziomem funkcjonalnym oséb
gluchych i stabostyszacych;

rézne oczekiwania rodzicéw co do edukacji ich gluchych dzieci -
konflikt pomiedzy rodzicielskimi obawami a aspiracjami;

naciski rekwalifikacyjne rodzicéw, motywowane réznymi czyn-
nikami;

chec pozbycia sie ,trudnych” ucznidw z klasy przez niekompetent-
nych nauczycieli;

niedoinformowanie rodzicéw i nauczycieli szkdt ogdlnodostepnych
(integracyjnych) odno$nie mozliwosci edukacji gluchych dzieci;
brak systemowego wsparcia; ograniczona oferta edukacyjna, zwlasz-
cza na poziomie szkoét ponadgimnazjanych i zawodowych;
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« sytuacje losowe i decyzje rodzinne, ktorych konsekwencja jest
dzielenie przez rodzicéw trudu opieki nad niestyszacym lub stabo-
slyszacym dzieckiem z innymi, dalszymi czlonkami rodziny (bab-
cie, dziadkowie, ciocie itd.);

« decyzje migracyjne i organizacyjne w rodzinach, zorientowane
na stworzenie dziecku mozliwosci uczgszczania do szkoty bez ko-
niecznosci oddawania go do internatu.

Z opowiesci uczestnikow badan wynikalo takze, iz tytulowa tutaczka
to nie tylko ich ciaggte przenoszenie si¢ ze szkoty do szkoly, ale takze dlugie,
meczace, ucigzliwe, nie zawsze bezpieczne podrdze do odleglych od domu
placowek (oddalonych nawet o0 400-500 km), jak i intensyfikujace sie¢ wra-
zenie izolacji i tesknoty za rodzing i wlasnym miejscem zamieszkania.

Wspomnienia nauczycieli i nauki szkolnej

Wybdr wlasciwej sciezki edukacyjnej jest dla uczniéw z uszkodzonym
stuchem trudnym zadaniem, na co wskazywaly juz wypowiedzi przytoczo-
ne w poprzednim podrozdziale, poswieconym ich szkolnym tutaczkom.
Watek ten zostal tam tak szczegdtowo opisany, ze nie ma potrzeby do nie-
go wracad, cho¢ nalezy pamieta¢ o tym aspekcie nauki szkolnej uczniow
niestyszacych. W Polskim systemie edukacyjnym uczen z uszkodzonym
stuchem pozornie ma mozliwos¢ korzystania z réznych form ksztalcenia.
Moze podejmowac ksztalcenie zaréwno w szkotach ogdlnodostepnych, jak
i specjalnych, a w ramach kazdej z tych placowek wskaza¢ mozna jeszcze
pewne formy zrdznicowania organizacji pracy i pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej dedykowanej uczniom, co teoretycznie powinno pozwoli¢
dostosowa¢ oferte edukacyjng do potrzeb uczniow. W praktyce wybory
te sg jednak bardzo ograniczone. Znakomicie oddajg to dane statystyczne
przedstawione w tabeli 3.
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Tabela 3

Uczniowie z uszkodzonym stuchem w szkotach ogdlnodostepnych i specjalnych
oraz w specjalnych osrodkach szkolno-wychowawczych w Polsce i w m. todzi,
w roku szkolnym 2011/2012

Liczba uczniow
w Polsce w todzi
L L
£ < ) < o
Rodzaj szkoly Q0 9 oy 9 oy
‘Q o © o ©
[=2] ©° N © N
o N 'd N '
w 4 = 4 >
o = [ = 7]
@ g g g g
e c o e L
N ®» »
Podstawowe 35 247 198 3088 6 118
Podstawowe specjalne 23783 449 265 44 19
Gimnazja 23 526 107 1904 6 69
Gimnazja specjalne 28 107 391 266 41 16
Zasadnicze szkoty 1898 10 137 _ _
zawodowe
Specjalne zasadnicze 14 061 282 129 20 19
szkoty zawodowe
Licea ogodlnoksztatcgce 3010 93 478 3 27
Specjalne licea 2181 151 81 - -
ogolnoksztatcgce
Licea profilowe 358 8 49 - 2
Specjalne licea profilowe 348 187 52 6 15
Technika 1348 33 360 - 14
Specjalne technika 822 261 156 74 11
Razem: 134 689 2170 6 965 200 310
Ogotem w szkotach: 134 689 9135 510
SOSW 16 344 1213 | 515 73+ | 52
Ogotem w SOSW 16 344 1728 125
*Obecnie SOSW dla Dzieci Niestyszacych i SOSW dla Stabostyszgcych w todzi zostaty potgczone
ze wzgledu na malejgcg liczbg uczniow.

Zrédto: Opracowanie wtasne w oparciu o dane GUS™.

10-GUS (2012), Oswiata i wychowanie w roku szkolnym: 2011/2012 [online], Warszawa
[dostep: 3.01.2013]. Dostepny w internecie: http://www.stat.gov.pl/cps/rde/xber/gus/e_oswiata 1
wychowanie 2011-2012.pdf.
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Przedstawione powyzej dane wskazujg przede wszystkim na odwro-
cenie proporcji, jesli chodzi o liczebnos¢ ucznidow stabostyszacych i nie-
styszacych w szkotach ogdlnodostepnych i specjalnych: o ile wigkszos¢
uczniow staboslyszacych trafia do szkoél ogélnodostepnych, o tyle wiek-
sz0$¢ uczniow gluchych uczy sie¢ w szkolach specjalnych. Nie jest to wcale
oczywisty wniosek. Tendencja ta utrzymuje si¢ w przypadku wigkszosci
szkdt (poza liceami profilowanymi dla stabostyszacych, w ktérych w roku
szkolnym 2011/2012 uczyto si¢ w calej Polsce 49 uczniéw w liceach ogol-
nodostepnych i 52 w specjalnych; licea profilowane s3g jednak wygaszana
forma ksztalcenia). Ogdlna liczba uczniow z uszkodzonym stuchem w na-
szym kraju (9 135) nie jest na tyle wysoka, by méc planowac rozbudowe
sieci stosownych szkét i innych placéwek. Przyklad Lodzi", czyli miasta,
w ktorym populacja ta moze by¢ uznana za stosunkowo wysoka (510), po-
kazuje, jakie w rzeczywistosci s3 mozliwo$ci podejmowania wyboréw edu-
kacyjnych w zasiggu lokalnym. Dane przedstawione w tabeli wskazuja, ze
znikoma ich czgs$¢ uczy si¢ w szkotach ogélnodostepnych (od 3 do 6 dzieci
w szkole kazdego rodzaju). Zatem w praktyce s to pojedynczy ucznio-
wie w klasach i szkotach, najczgsciej pozbawieni kontaktu z innymi dzie¢-
mi gluchymi; jesli juz trafiajg do podstawowych szkét ogélnodostepnych,
kontynuujg nauke takze w tego typu liceach ogélnoksztatcacych'. Z kolei
droga przez szkole podstawowa specjalng wiedzie najczesciej do zasadni-
czej szkoly zawodowej (specjalnej) lub technikum (specjalnego). Liczba
ucznidw stabostyszacych jest nieco wieksza, przy czym w szkotach specjal-
nych jeszcze mniejsza niz gtuchych. Tak nieduze grupy (jak np. w Lodzi:
19 uczniéw specjalnych szkol podstawowych czy 16 uczniow specjalnych
szkol gimnazjalnych) dziela si¢ ponadto na kilka pozioméw nauczania (np.
sze$¢ klas szkoly podstawowej czy trzy poziomy nauczania w gimnazjum),
a zatem przy takim rozproszeniu trudno oczekiwac organizacji atrakcyjnej,
zroznicowanej oferty edukacyjnej. Co wigcej, gdy nie zbierze sie dos¢ licz-
na grupa, aby utworzy¢ klasy ztozone z ucznidéw z tego samego rocznika,
uruchamia si¢ tzw. klasy taczone. Z praktyka taka spotkali si¢ na swojej
drodze edukacyjnej uczestnicy badan:

Byly w niej utworzone specjalne klasy dla dzieci niedostyszacych.
W drugiej klasie byly problemy, gdyz bylo malo dzieci. Aby klasa mo-

' Do niedawna byly tu trzy o$rodki szkolno-wychowawcze.
12 Chyba ze nastepuje rekwalifikacja do szkoty ogolnodostepne;j.
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gla istnie¢, powinno si¢ w niej uczy¢ si¢ co najmniej szesciu lub o$miu
uczniéw, a nas bylo tylko troje. MusieliSmy dotaczy¢ do klasy trzeciej,
gdzie uczyli sie starsi od nas o rok uczniowie. My przerabiali$my mate-
rial zgodnie z programem nauczania klasy drugiej, a oni materiat klasy
trzeciej. W nastepnym roku, gdy przeszlismy do klasy trzeciej, dolaczyly
do nas inne dzieci i bylo nas w sumie sze$¢ 0séb.

Nie sg to warunki zapewniajgce uczniom stabilno$¢ i przewidywal-
nos$¢ srodowiska szkolnego, a z perspektywy organizacji systemu szkolne-
go mozna je uznac za dziatania dorazne. Najczesciej dochodzi jednak do
likwidacji deficytowych os$rodkoéw, jak to miato miejsce w Lodzi w roku
2011. Po likwidacji SOSW dla dzieci staboslyszacych czes¢ z uczacych sie
tam dzieci trafita do SOSW dla dzieci niestyszacych, ale rodzice najcze-
$ciej decydowali si¢ przenies$¢ je do szkél ogolnodostepnych. Zmniejsza-
nie si¢ liczby dzieci w osrodkach specjalnych powoduje réwniez to, ze jest
tam przyjmowanych coraz wigcej uczniéw z niepelnosprawnoscia ztozo-
na, z uposledzeniem umystowym, z powaznymi deficytami rozwojowymi.
Wspomina to nawet jeden ze studentéw, absolwent takiego osrodka:

Bylem kiedys$ w szkole dla gluchych, gdzie si¢ [kiedy$] uczytem, zeby
odwiedzi¢ nauczycieli, znajomych. Ale to juz nie jest ta sama szkofa.
Kiedys bylo fajnie, byli sami glusi, nie bylo niepelnosprawnych - takich
na wozkach, uposledzonych. Zupelnie inaczej ta szkola wygladata. Te-
raz nie chcialbym tam chodzi¢, a kiedy$ mialem duzo znajomych. Te-
raz wszystko jest pilnowane, kontrolowane, cala ta szkota jest teraz pod
okiem kamer. Nawet z budynku nie wolno wyjs¢ - teraz jest zupelnie
inaczej niz kiedys. Kiedys bylo jak na koloniach.

Statystyki zostaly przytoczone po to, by uzmystowi¢ pewien fakt, kto-
rego nie bierze si¢ czesto pod uwage, gdy analizowane s3 wspomnienia
absolwentow szkot specjalnych, mieszkajacych w internatach jeszcze kilka
czy kilkanascie lat temu. Proces integracji, a obecnie inkluzji edukacyjnej,
bez wzgledu na jakos$¢ wsparcia oferowanego w szkotach ogélnodostep-
nych uczniom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi nie tylko powo-
duje kurczenie sig¢ liczby szkdt i internatow specjalnych, ale takze sprawia,
ze trafiajg tam uczniowie o nizszym poziomie wiedzy. Dlatego w kontekscie
tych niezaprzeczalnych faktéw wspomnienia ze szkot i internatow specjal-
nych, jakie zachowali w pamieci badani, wydaja sie nieco wyidealizowane:
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Gdy tylko przekroczytam prog osrodka w Krakowie, nie mogtam ukry¢
mojego zadowolenia. Nareszcie spotkalam dzieci, ktére mialy te same
problemy co ja i moglam nawigza¢ z nim pelny kontakt, nie bojac sig,
ze kto§ mnie wy$mieje czy ponizy. Cieszylam si¢ z pobytu w swym $ro-
dowisku do tego stopnia, ze nawet w dni wolne od nauki, tj. w sobote
i niedziele, nie bardzo miatam ochote¢ jecha¢ do domu - w obawie, ze juz
tu nie wroce.

Takich wypowiedzi byto wiele, natomiast znacznie gorsze wrazenia
badani wynosili ze szkél ogdélnodostepnych, integracyjnych. Jedna ze
studentek wypowiadata si¢ ze szczegdlng gorycza o pozorowaniu dziatan
pedagogicznych pod szyldem integracji. W tym wypadku szkota okresla-
jaca sie jako integracyjna nie sprostala nawet oczekiwaniom uczennicy
stabostyszgcej, stosunkowo dobrze komunikujacej sie. Tak oceniala ona
te placowke:

Dyrektorzy szkdt i osrodkéow edukacyjnych z duma podkreslaja, ze ich
placowki sg integracyjne. Tymczasem w niektdrych przypadkach mamy
do czynienia z czystym chwytem marketingowym. Szkoly przeksztalcaja
sie w integracyjne dla podniesienia prestizu, dla zdobycia wyzszej po-
zycji w rankingu szkol, czy tez po prostu dla reklamy. Przypadek moj
i znajomych mi oséb niepelnosprawnych potwierdza, ze przyjmowane
sg do nich osoby z najmniejszymi deficytami i o najlzejszym stopniu nie-
pelnosprawnosci, tak aby w przyszlosci sprawialy jak najmniej ktopotow
[...]. Liceum, do ktérego uczgszczalam, reklamowalo si¢ w mediach jako
otwarte dla 0s6b niepetnosprawnych. W prasie i telewizji petno bylo wy-
wiadow z dyrektorka, ktdra zapewniala o uwzglednianiu [w tej placow-
ce] potrzeb 0s6b niepelnosprawnych, o priorytetowym ich traktowaniu,
o udogodnieniach i pomocy im zapewnianej.

Zdarzalo sie, ze w takich szkotach ciezar odpowiedzialnosci za prace
z dzieckiem przerzucany byl na rodzicéw. Pomoc rodzicow jest oczywiscie
bardzo wazna, ale powinna by¢ dzialaniem uzupelniajagcym, w przeciw-
nym razie szybko ujawnig si¢ trudnosci, np. takie, jak opisane ponizej:

Mimo ze rodzice zapewniali mi systematyczng pomoc w nauce i byli
w stalym kontakcie z nauczycielka, ktéra mnie uczyla, to méj udziat
w lekcjach charakteryzowat sie bierno$cia. Brak aktywnosci z mojej stro-
ny powodowal, ze pogubilem si¢ w nauce i nie nadgzalem za programem
nauczania.
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Problemem, ktory ujawnil si¢ w narracjach badanych, bylo jedno-
znaczne w ich ocenie nieprzygotowanie nauczycieli do pracy z gtuchym
dzieckiem. Dotyczylo to zaréwno trudnosci komunikacji z tymi osobami,
jak i braku elementarnej wiedzy o potrzebach rozwojowych i edukacyj-
nych 0s6b z uszkodzonym stuchem. To bardzo czesty motyw wypowiedzi
uczestnikéw badan:

Miafam [...] nauczycieli, ktérych nie rozumialam za bardzo. Czgsto o mnie
zapominali, ale kolezanka, z ktora siedziatam w tawce, pomagata mi.

W szkole nie korzystalam z zadnych pomocy specjalistycznych. Klasy
integracyjne wtedy jeszcze nie istnialy. Nauczyciele nie byli zupelnie
przygotowani do pracy z takim dzieckiem jak ja. Nie wiedzieli nic o spe-
cyfice pracy z dzieckiem niedoslyszacym, o klopotach i trudnosciach
charakterystycznych dla takich dzieci. Szkoty nie obchodzily moje kto-
poty. Mama zglaszala je nauczycielom, ktdrzy jej wystuchiwali, czasem
przyznawali racje, ale na tym sie konczylo. Nie zmieniali swojego spo-
sobu postepowania i nauczania. Nie rozumieli, jak wiele mogliby mi po-
moc, gdyby tylko chcieli.

Klopoty mialam tez w odrabianiu pracy domowej, a takze nie wiedzia-
fam, co mam zadane do domu. [...]. Czasami nie bytam przygotowana
na klasowki, po prostu nie wiedzialam [o nich]. No i te problemy juz si¢
zaczynaly coraz czesciej.

Po wzgledem kompetencji dydaktycznych nauczyciele szkot specjal-
nych oceniani byli znacznie lepiej. Jeden z uczestnikéw stwierdzil nawet,
iz bilans zyskow i strat uczgszczania do stabego nawet osrodka specjalnego
moze by¢ wyzszy niz w przypadku nauki w szkole o wyzszym poziomie,
jesli w tym pierwszym jest lepsza komunikacja z nauczycielem, a on sam
jest specjalistg, ktory wie, jak pracowa¢ z gtuchymi.

Moja edukacja w osrodku [...] stanowila poczatek prawdziwej nauki,
ktora przyswajalem z przyjemnoscia, ciekawoscig i zadowoleniem. Na-
uczyciele duzo uwagi pos$wigcali na dostarczanie najistotniejszych in-
formacji dla ucznia, a takze wykazywali si¢ ogromnym staraniem, aby
przekazywana przez nich wiedza na zawsze utkwila w pamieci pod-
opiecznych. Dlatego edukacja w tej placowce byta dla mnie doskonala,
pomimo niskiego poziomu nauczania w poréwnaniu ze szkotami ma-
sowymi. Ale dzieki temu moglem uzupelni¢ swoje braki, do ktérych
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doszto w szkole podstawowej. Poza tym wzbogacitem si¢ emocjonalnie,
psychicznie, intelektualnie, co jest pozytywnym efektem dzialania tej
placowki opiekunczo-wychowawcze;j.

Co do jednego zgodni byli wszyscy badani: dobry nauczyciel to ten,
ktoéry duzo wymaga od swoich uczniéw, ale daje tez duzo od siebie.

Ze szkoly podstawowej wyniostam najwigcksza wiedze¢ z biologii. Na-
uczycielka nie odpuszczala mi. Pisatam sprawdzian za sprawdzianem.
Zar6éwno ja, jak i moja mama bylysmy zle, ze tyle musze si¢ uczy¢, ale
potem bylysmy wdzieczne, bo wiedza pozostata. Zdatam z biologii ma-
ture i egzamin na studia z dobrym wynikiem.

Wychowawczynig byla pani M. - osoba wymagajaca i ostrg. Czasami
sprawiala wrazenie, jakby nie rozumiata moich probleméw, i chyba
raczej nie rozumiata. Siedzialtam w pierwszej lawce, ale z tym rdz-
nie bywato. W szkole byto fajnie. Mialam fajne kolezanki i kolegéw,
niestety z nauka nie byto mi tatwo. Uczniowie styszacy nie mieli pro-
blemoéw, ja majac aparat stuchowy pudetkowy nie zawsze wszystko
ustyszalam.

Zamilowanie do literatury zawdzieczam polonistce, osobie niezwykle
sumiennej, dobrej, pracowitej i z calym sercem oddanej nauczaniu
nieslyszacych. Przypominam sobie, ze na poczatku miatem problemy
z naukg jezyka polskiego, poniewaz pani polonistka byla osobg bardzo
wymagajaca. Szczegdlny nacisk kladla na czytanie lektur, aktywnosé
[podczas lekcji] oraz pisanie referatow. Jednakze pdzniej nauka jezyka
polskiego stala si¢ dla mnie latwiejsza. Zdanie przeze mnie egzaminu
maturalnego to tez w duzej mierze zastuga pani profesor.

Czasem docenienie nauczyciela wymagato pozyskania nowej, dojrzatej
perspektywy:

Nauczycielka ta byla bardzo ,wymagajaca’, zadawata nam duzo prac
domowych. Nie lubitam jej. Teraz z perspektywy lat jestem jej bardzo
wdzieczna, gdyz duzo mnie nauczyta.

W wypowiedzi jednej ze studentek, wychwalajacej swoja nauczycielke,
pojawita sie ciekawa uwaga, ukazujaca oceniajace spojrzenie osoby gluchej
na slyszaca (byta dobra, chociaz slyszaca):



Wspomnienia nauczycieli i nauki szkolnej 359

Pani Kowalska byla prawdziwa nauczycielka z powotania. Chociaz byla
osoba styszaca [wyrdznienie D.-P-].], to fakt, ze wkiadata serce i dusze
w nasze wychowanie, byl godny podziwu.

Kolejne interesujace spostrzezenie wnosi wypowiedz uczestniczki ba-
dan, ktora swojej nauczycielce przypisata autorstwo sukcesu, jakim bylo
w jej przypadku nauczenie si¢ jezyka polskiego. Trzeba tutaj podkresli¢, ze
nauczycielka, uczac przedmiotu, wykorzystywata swoja biegla znajomos¢
jezyka migowego. To cenny sygnal utwierdzajacy znaczenie dydaktycznych
strategii dwujezycznych.

W czerwcu [...] uczestniczylam w Konkursie Jezyka Polskiego, gdzie za-
jelam V miejsce. Moja nauczycielka jezyka polskiego, ktéra mnie duzo
nauczyla, m.in. poznawania literatury, ttumaczenia tekstéw, bardzo do-
brze znala jezyk migowy.

Natomiast specyficzne doswiadczenia komunikacyjne byty tez udzia-
tem uczniéw, ktérzy postuguja sie fonogestami. Fonogesty oceniane sg jako
bardzo efektywna metoda w ksztaltowaniu kompetencji jezykowych, jed-
nak na drodze do osiagniecia tych kompetencji konieczne jest stworzenie
spojnego systemu komunikacji - postugiwanie si¢ nimi zaréwno w szkole,
jak i w domu - oraz konsekwencja w ich uzywaniu. Wielu surdopedago-
gow nie zna podstaw fonogestow, chociaz przyswojenie ich mozliwe jest
w stosunkowo niedlugim czasie (kurs trwa okoto 25-30 godz.). W rezul-
tacie tego uczniowie moga wpas¢ w zwiazang z tym pulapke niedroznosci
systemu edukacyjnego w zakresie wsparcia komunikacyjnego:

W mtlodszych klasach podstawowej szkoly specjalnej na kazdej lekcji
uczyliémy sie méwi¢ z fonogestami, bo nauczycielka uzywata ich sta-
le. Potem jednak przyszli nauczyciele réznych przedmiotéw, ktorzy nie
umieli méwic z fonogestami. Wtedy pojawialy sie trudnosci®.

Mozna jeszcze na chwile powréci¢ do postaci ,wymagajacego nauczy-
ciela” (jednego z bardziej wyrazistych kodow dotyczacych szkoty, ktéry
ujawnil sie w analizie tekstow autobiografii, przeprowadzonej dla potrzeb

13 Krakowiak L. (2009), ,,Jestem inny, to znaczy jestem wyjqtkowy” — fonogesty i ich rola
w komunikowaniu sig niestyszqcych ze styszgcymi i niestyszqcymi — perspektywa uzZytkownika
[w:] Kobosko J. (red.), Miodziez glucha i stabostyszqca w rodzinie i otaczajgcym swiecie. Dla
terapeutow, nauczycieli, wychowawcow i rodzicow, Stowarzyszenie Rodzicow i Przyjaciot Dzieci
i Mlodziezy z Wada Stuchu ,,Uslyszeé Swiat”, Warszawa, s. 214.
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gruntowania teorii), aby stwierdzi¢, ze studenci wyraznie przedkladali tego
rodzaju postawe ponad bylejako$¢ ksztalcenia, nawet jedli w tym drugim
przypadku oznaczaloby to mite relacje i gwarancje lenistwa. Interesujace,
ze nawet jako dzieci uczestnicy potrafili trafnie oceni¢ szkote jako dobra
badz stabg czy tez wskaza¢ nauczycieli skutecznych i nieskutecznych, nie
dajac si¢ zwies¢ pozorom jalowej edukacyjnie swobody czy sympatycznego
sposobu bycia nauczyciela. Oto przyklady:

Tak naprawde nauka w zeréwce nie byla trudna, a nauczyciele nie byli
zbyt wymagajacy. MieliSmy duzo swobody. W internacie musieli$my
bez przerwy co$ rysowac, a co rano i co wieczoér byla réwniez obo-
wigzkowa gimnastyka. W szkole ani w internacie nie byla prowadzona
terapia logopedyczna. Moja ocena tej szkoly jest negatywna. Wiekszo$¢
dzieci uczeszczajacych do klasy zerowej nie umiata mowic. Nie uczono
nas rowniez jezyka polskiego, a zaréwno nauczanie mowy, jak i gra-
matyki polskiej jest bardzo waznie dla dzieci niestyszacych, poniewaz
pozwala im ¢wiczy¢ prawidlowa wymowe i budowaé zdania grama-
tycznie poprawne.

Dotaczyla do nas nowa wychowawczyni. Byla bardzo mita i dobra, ale
okazalo sie, ze uczyla nas na niskim poziomie. Nie byla tak wymaga-
jaca, jak powinna by¢. Dowiedzialam po piatej czy po szdstej klasie, ze
pani wychowawczyni nie miata wyksztalcenia pedagogicznego tylko
psychologiczne.

Zadziwiajaco trafna jest ocena kompetencji dydaktycznych réznych
nauczycieli, jakiej dokonywali ich uczniowie. Ponizszy fragment uzmysta-
wia, jak pracuje z dzie¢mi slaby, a jak dobry nauczyciel:

Tak naprawde¢ miatam stabg nauczycielke i wychowawczynie. Starala
si¢ by¢ dla nas dobra i uczyta nas, jak powinni$my si¢ zachowywac, by¢
kulturalnym, dbac¢ o siebie itd. Owszem, przerabiata z nami obowig-
zujacy material, ale nie umiala tego przekaza¢ w taki sposob, aby nas
zainteresowa¢, a my - jak to dzieci - nie zmuszani, nie przyktadalismy
si¢ zbytnio do nauki. Zawsze dostawalam oceny bardzo dobre, cho¢ nie
dawatam z siebie zbyt wiele. Nauka przy niej byta bardzo tatwa. Rzadko
dawata nam zadania domowe i rzadko nas pytata. Pamietam jej stowa,
ze trzeba czyta bardzo duzo ksigzek, bo dzigki temu lepiej bedziemy
pisa¢ i mniej bledéw ortograficznych i gramatycznych bedziemy robic.
Owszem, zgadzam z nig, ale po przeczytaniu tekstu nie kazala nam
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opowiada¢, tylko robila nam bez przerwy dyktanda, wiec mowa dalej
nie byla przez nas ksztalcona w odpowiedni sposéb [...]. Po feriach zi-
mowych pojawila sie w naszej klasie nowa wychowawczyni, ktéra byta
dla odmiany bardzo wymagajaca. Kiedy si¢ dowiedziala, jakie mamy
problemy i braki w nauce, to postanowila, ze musimy nadrobi¢ zale-
glosci. [...] Zaczela pyta¢, co bylo na poprzednich zajgciach, i bardzo
duzo, prawie codziennie, zadawa¢ zadania domowe. Na poczatku nie
radziliSmy sobie z pisaniem odpowiedzi na pytania zadawane przez
nauczycielke, robita bez przerwy klasowki, a po przeczytaniu lektury
zawsze kazala nam opowiadac jej tresc.

Czasem trudno jest oceni¢ wiedze nauczyciela, ale za to doskonale
wida¢ jego zfa wole. Nieche¢ do gluchego ucznia moze bra¢ sie z wielu
powodéw: z checi pozbycia sie go z klasy, z maskowania swoich niekom-
petencji, czasem z poczucia przecigzenia obowigzkami i braku odpowied-
niej gratyfikacji za swoj wysitek. Trudno ocenia¢ sytuacje, gdy przyczyna
nieudzielenia pomocy dziecku jest np. brak dodatkowego wynagrodze-
nia - cho¢ oczywistym jest, ze nalezy si¢ ono za wykonang prace, jed-
nak niedopuszczalne jest, by dziecko czulo si¢ przedmiotem negocjacji
finansowych, od wyniku ktoérych zalezy skala udzielonego mu wsparcia.
Z przykroscig zatem czyta si¢ takie stowa:

Konflikt wynikal [...] z tego, ze nauczycielka nie otrzymywata zadnych
dodatkowych pieniedzy za to, ze musiala zajmowac si¢ tak trudnym
dzieckiem jak ja. I cho¢ nie przykltadala sie zbyt do tego, aby mnie cze-
go$ nauczy¢, to miala swiadomo$¢, ze pienigdze jej sie nalezg. Z relacji
mojej mamy wynika, ze nawet w klasie I nauczycielka nie chciala za-
znacza¢ czy zapisywac polecenia do wykonania w domu. Moja matka
czesto, prawie codziennie chodzila dowiadywac si¢, co mam przyniesc,
co jest zadane i co mam wykona¢, biorac zeszyty od moich kolezanek.
Konflikt troche przycicht, gdy przyznano mi godziny rewalidacji indy-
widualnej i pfacono za nie mojej nauczycielce.

Przedstawiony przyklad dotyczy szkoty, w ktorej miala by¢ reali-
zowana zasada integracji, a nauka w szkole ogdélnodostepnej miala sta¢
sie¢ dodatkowym czynnikiem stymulujacym rozwoj dziecka. W prakty-
ce bylo odwrotnie. Studentka trafnie konstatuje: ,,Samo przyjecie osoby
niestyszacej do szkoly masowej [integracyjnej] nie wystarcza”. Opowies¢
studentki przedstawia caly szereg podstawowych bledow, ktére nigdy
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nie powinny by¢ popelnione w pracy z dzieckiem niestyszacym lub
stabostyszacym:

Patrzac na szkoly czy klasy integracyjne, mam wrazenie, ze niepelno-
sprawny czy niestyszacy jest biernym uczniem. Na zajeciach tawki naj-
czesciej ustawiane s3 w szeregu. Niestyszacy czesto siedzi w pierwszej
tawce i nie ma mozliwosci odczytywania [z ust] wypowiedzi innych
osob. Cisza, jaka odczuwa na zajeciach, i niezrozumienie tego, o czym
jest mowa i o czym sa dyskusje w trakcie zaje¢, s bardzo meczace. Taki
uczen traci motywacje do nauki i uczy sie nie dla wtasnego rozwoju, ale
dlatego, aby zda¢ do nastepnej klasy i zaspokoi¢ wymagania rodzicow.

Z kolei nauka w szkole specjalnej nie zawsze okazywata sie najlepszym
rozwigzaniem, gdyz uczniowie niejednokrotnie oceniali ich poziom jako
niski. Nie dotyczy to oczywiscie wszystkich szkot specjalnych. Sami ba-
dani dokonywali pewnego rodzaju kategoryzacji: ,,szkota lepsza’, ,,szkota
gorsza’, ,,szkola o niskim poziomie”, ,,najlepsze liceum zawodowe w Pol-
sce’, ,pseudoszkola’, ,,straszna szkota” Czasem nie sg to osagdy wyrazone
wprost, lecz wypowiedzi posrednio oceniajace: ,jestem dumna, ze si¢ tu
uczytam’, ,,marzytam o tej szkole”, ,,dzieki tej szkole umiem to, co umiem”
— podkresli¢ trzeba raz jeszcze, ze te pozytywne okreslenia zostaly uzyte
przez uczestnikow badan wobec szkot specjalnych i to w ocenie retrospek-
tywnej studentéw konczacych studia, nieraz drugie lub trzecie'.

Jestem bardzo dumna, Ze skonczytam wlasnie te szkote, bo to byta dobra
szkota — bardzo dobra. Pani logopeda, ktéra si¢ mng caly czas zajmo-
wala, chciala, abym poszta do szkoty normalnej, czyli masowej, tak jak
wszyscy, ale rodzice bali sie. Rodzice chcieli mnie umiesci¢ w szkole w P.,
ale jednak pojechalam do L. Tam trafitam do takiej mocnej klasy, w kto-
rej byly same osoby stabostyszace.

Ale s3 rowniez takie wypowiedzi:

Nauka w tej szkole byla na niskim poziomie. Wszystkie przedmioty byly
proste, wiec jak zwykle bytam bardzo dobra uczennicg, nauka nie spra-
wiala mi zadnych probleméw.

Po przeniesieniu si¢ ze szkoly na Wélczanskiej [do szkoly] na ulicy Krzy-
wickiego lekcje byly dla mnie bardzo duza ,tatwizng’, gdyz ten program

4 Wliczajac w to np. licencjat, magisterium i studia podyplomowe.
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poznalam juz w tamtej szkole. Nauczycielka stworzyla dla mnie nowy
program nauczania, trudniejszy — wiecej ode mnie wymagala.

Ciekawe byto tez spostrzezenie na temat jako$ci nauczania, reprezen-
tujace punkt widzenia osoby stabostyszacej — absolwentki szkoly specjalnej,
ktéra jako praktykantka zostala przyjeta do szkoly, aby prowadzi¢ zajecia
z dzie¢mi gluchymi. Poziom nauczania w tej szkole ocenifa ona z perspek-
tywy doswiadczen okresu wtasnej edukacji:

Jak posztam [do szkoty dla gluchych], to byl to dla mnie szok - poziom
byt bardzo niski jak dla mnie, ale po tygodniu czy po dwoch tygodniach
zrozumiatam, Ze moze ja jednak za wiele wymagatam. Moze jednak oni
dobrze tam prowadzili zajecia, tylko jak ja weszlam, to mnie wydawat
sie ten poziom za niski. Bo to jednak jest szkota dla gluchych, a ja kon-
czylam podstawdéwke dla staboslyszacych, wigc to tez inne ksigzki, pod-
reczniki byly.

Komentujagc powyzszag wypowiedz, nalezy jednak przypomnie¢
o zmianach, jakie dokonaly sie w zwigzku z odchodzeniem najlepiej funk-
cjonujgcych poznawczo uczniéw do szkoét ogdlnodostepnych. Wiasne do-
$wiadczenia gluchoty sa bezcennym narzedziem w reku gluchego surdo-
pedagoga, ale pod warunkiem, ze potrafi si¢ on wobec nich zdystansowac,
a wiec traktowac je jako jeden z mozliwych ,,sposobow bycia gluchym”.
Duzym bledem jest natomiast generalizacja typu: ,to, co bylo dobre dla
mnie, musi by¢ dobre dla innych”, jak rdwniez pominigcie w interpreta-
cjach czynnika uptywu czasu i zmiany kontekstu.

Na temat trudnosci szkolnych uczniéw z uszkodzonym stuchem ze-
brano juz wiele informacji. Problemy uczniéw ujawniajg si¢ w réznym
zakresie w ramach nauki réznych przedmiotdéw, a ich katalog zostal bar-
dzo dobrze opracowany przez zespdt dydaktykow Ministerstwa Edukacji
Narodowej, w ramach rozwijania dzialan na rzecz integracji w polskich
szkotach'®. Poradnik MEN trafit jednak do szkét w calej Polsce dopiero
w 2001 r., a wiec 10 lat po ustawowym wprowadzeniu mozliwosci edu-
kacji uczniow niepetnosprawnych w systemie integracyjnym. Problemy,
na jakie napotkali uczestnicy badan w czasie swojej szkolnej edukacji,
nie powinny by¢ wiec w takim kontekscie zaskoczeniem, jednak warto

15U Buryn, T. Hulboj, M. Kowalska, T. Podziemska (2001), Mdj uczer nie styszy. Poradnik
dla nauczycieli szkot ogolnodostepnych, MEN, Warszawa.
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przeczytaé, nawet bez dodatkowego komentarza, w jaki sposéb relacjo-
nowali oni swoje trudnosci podczas poszczegoélnych zajec lekcyjnych.

Najwicksze problemy wiagza si¢ zawsze z nauka jezyka polskiego,
a w tym przypadku zwigzane byly gtéwnie z pisaniem wypracowan, cho¢
moga ujawniac si¢ réwniez w zakresie innych kompetencji dotyczacych
postugiwania sie jezykiem:

W klasach starszych miatam problemy z pisaniem wypracowan z je-
zyka polskiego. Wynikaly one gléwnie z braku zrozumienia tematu
- potrzebowalam, aby kto$ wyjasnil mi dokladnie znaczenie tematu
i okreslil jego zawarto$¢ tresciowq. Jednak o ile w domu bylo to
mozliwe, to w szkole bylo to nierealne. Mimo wielokrotnych prosb
mamy, nauczyciele tego nie robili. Konsekwencja tego bylo to, ze
wypracowania pisane na lekcjach czesto oceniane byly jako napisa-
ne nie na temat.

Problemem byto pisanie z pamigci dtuzszych zdan, bo ich nie bytam
w stanie zapamieta¢, oraz pisanie ze stuchu, bo niewiele rozumiatam
z tego, co dyktowata nauczycielka. Po pierwszym dyktandzie nauczy-
cielka zrezygnowata z tych prob, widzac, ze trudnosci sg nie do po-
konania. Sprawdzian, ktéry mi potem robita, polegal na wypelnianiu
luk w wyrazach odpowiednimi literami. Problemem byto réwniez po-
rozumiewanie si¢ z nauczycielka. Rowiesnicy rozumieli mnie lepiej
i petnili role ttumacza migdzy mng a nauczycielka.

Klopoty pojawily sie w 4 klasie. Dotyczyly one gléwnie rozumienia
pytania, réznicowania glosek dzwiecznych i bezdzwigcznych (np.
w dyktandach), poje¢ abstrakcyjnych.

W szkole dla [niedostyszacych] ze wzgledu na méj duzy ubytek stu-
chu nie radzilam sobie z pisaniem ze stuchu. Pisalam z bledami,
gdyz niepoprawnie styszalam. A nauczycielka méwita szybko i nie-
wyraznie. W szkole tej nie uczyliémy si¢ jezyka migowego. Poza
jezykiem polskim i naukg pisania ze stuchu nie mialam problemoéw.
Wrecz przeciwnie, mialam bardzo dobre wyniki z pozostalych
przedmiotow.

Nauczycielka od jezyka polskiego wyczula, Ze mam problemy z pisa-
niem prac i interpretowaniem wierszy. [...] Bardzo duzo mi pomagata,
ale umowa byta taka, Ze zaczynatlam od kilku zdan, ale samodzielnie
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napisanych. Uwazam, ze byla bardzo wymagajaca, ale to spowodowa-
to, Ze nauczylam sig¢ lepiej pisac'e.

Na matematyce uczniom z uszkodzonym stuchem trudnosci sprawia
przede wszystkim rozumienie zadan z trescig oraz abstrakcyjnych pojec
matematycznych, zwlaszcza gdy objasniane sg tylko za pomocy definicji
stownych. Jednak trzeba takze zaznaczy¢, ze dobrze prowadzone zajgcia
z matematyki moga sprawic, ze przedmiot ten bedzie bardzo lubiany przez
uczniéw. Swiadczy o tym np. zainteresowanie studiami matematycznymi
wsrod oséb gltuchych, o czym badani pisali takze w swoich biografiach. Po-
nizsze wypowiedzi ilustrujg rézny stosunek uczniéw do nauki matematyki:

Przy wprowadzaniu tre$ci matematycznych mialam problem z opano-
waniem pojec takich jak iloczyn, iloraz, mniej, wiecej, uklad wspolrzed-
nych. Potrafilam wyrecytowa¢ wlasciwa regutke, ale nie wiedzialam, jak
zastosowac ja w praktyce. Bardzo duzo trudno$ci sprawiaty mi takze za-
dania z trescia. Byly dla mnie jedna wielka abstrakeja.

Moja mocna strong w tym okresie byla matematyka. Nie miatam trud-
nosci, ale jesli wypadala mi lekcja, bo bylam chora albo nauczyciel za-
stonil to, co tlumaczyt, lub za szybko start z tablicy, to tez nie moglam
zrozumied, co i z czego wynika.

W szkole podstawowej nie mialam zadnego problemu z matematyka.

Jesli chodzi o nauke innych przedmiotéw, to problemem bylo naj-
czesciej rozumienie pojec oraz zapamigtywanie dlugich tekstow. W tym
ostatnim aspekcie uczestnicy badan uskarzali si¢ szczegélnie na nauke
historii. Jest ona specyficznym przedmiotem, nie tyle ze wzgledu na ko-
niecznos$¢ czytania dlugich tekstéw, na co uskarzato sie kilkoro bada-
nych, ale tez ze wzgledu na ujmowanie zdarzen w relacjach czasowych.
Studenci opowiadaja:

Przedmioty takie jak historia, geografia czy biologia byly dla mnie trud-
ne ze wzgledu na pojecia, ktdre sie tam pojawialy. Juz samo ich zrozu-
mienie i zapamietanie wymagato ode mnie duzego nakladu pracy, po-
réwnywalnego z nauka obcych stéwek. Podobne trudnosci sprawiala

16 M. Popiotek-Piekarska (2009), Monika opowiada o sobie [w:] J. Kobosko (red.), Mlodziez
glucha i stabostyszgca w rodzinie i otaczajgcym swiecie, Stowarzyszenie Rodzicow i Przyjaciot
Dzieci z Wadg Stuchu ,,Ustysze¢ Swiat”, Warszawa, s. 330.
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mi fizyka - moje doswiadczenia jezykowe i umiejetnosci w rozumieniu
otaczajacego $wiata byly zbyt male, aby zrozumie¢, o co w niej chodzi.
Pojecia takie jak np. wzglednos¢ ruchu byly dla mnie czysta abstrakcja.
Uczytam sie jej gtéwnie ,,na pamiec’, a nie przez zrozumienie. Mnogo$¢
poje¢ powodowala, ze szybko zapominalam o czym uczylam si¢ wcze-
$niej, co skutkowato brakiem zrozumienia kolejnych zagadnien.

Nauczanie jezykéw obcych nie ma tak diugiej tradycji jak nauczanie
innych przedmiotéw. Raczej utrwalito si¢ u nauczycieli przekonanie, ze je-
$li uczen ma problemy z jezykiem polskim, to tym bardziej nie poradzi
sobie z jezykami obcymi. Powszechne bylo stosowanie zwolnien z nauki
jezyka obcego, z wielka - jak si¢ obecnie okazuje — strata dla studentow.
Nauka jezyka angielskiego jest juz bowiem wprowadzana z powodzeniem
do szkoét dla dzieci gluchych, niestyszacy ucza sie go réwniez na wyzszych
studiach'’, chociaz wymaga to specjalnych rozwigzan dydaktycznych (np.
decyzji, czy uwzgledniania bedzie nauka fonetyczna, czy tylko wizualna,
a w przypadku fonetycznej wsparcie fonogestami /cued speech'®). Nauka
jezyka angielskiego okazuje si¢ dla nich niekiedy prostsza niz np. opano-
wanie regut gramatyki i zlozonej fleksji jezyka polskiego. Oto refleksje do-
tyczace nauki jezyka angielskiego osoby stabostyszacej:

Jezeli chodzi o jezyk obcy (byl nim jezyk angielski), to w szkole podsta-
wowej nie miatam z nim wigkszych trudnosci. Pierwszy kontakt z nim
mialam juz w przedszkolu. Poza tym zawsze bytam go ciekawa - uczy-
tam si¢ go niejako ,,przy okazji’, stuchajac piosenek i ogladajac telewizje
satelitarng.

W szkole sredniej zakres stownictwa i gramatyki byt jednak na tyle duzy,
ze byto mi juz znacznie ciezej. Poza tym mnoéstwo czasu po$wigcalam na
nauke pozostalych przedmiotéw. Mialam $wiadomos¢, ze na maturze,
do ktérej zamierzalam podejs¢, bede miata wielkie trudnosci ze zdaniem
egzaminu z tego jezyka. Postanowilam wigc skupi¢ si¢ na przedmiotach,

7 E. Domagata-Zysk (2006), Edukacyjne i terapeutyczne wartosci lektoratu jezyka
angielskiego dla studentow niestyszgcych [w:] K. Krakowiak, A. Dziurda-Mulan (red.),
Przekraczanie barier w wychowaniu 0sob z uszkodzeniami stuchu, Wyd. KUL, Lublin.

18 Warto zobaczy¢ probke efektow nauki jezyka angielskiego osoby ksztalcacej sie
z wykorzystaniem fonogestow. Jest to samodzielny tekst (bez korekty) po polsku i angielsku
napisany przez Lukasza Krakowiaka, wowczas jeszcze studenta. Zob. L. Krakowiak (2009), Lukasz,
student historii sztuki [w:] E. Domagata-Zysk (red.), Metoda fonogestow w Stanach Zjednoczonych.
Wspomaganie rozwoju jezykowego dzieci i mlodziezy z uszkodzonym stuchem, Wyd. KUL, Lublin.
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ktére bede musiata zdawa¢, i skorzystalam z mozliwosci zwolnienia
mnie z zajec z jezyka obcego.

Na koniec prezentacji probleméw zwigzanych z nauka réznych przed-
miotéw pojawi sie jeszcze jeden fragment, opisujacy przypadek, ktéry nie
powinien si¢ zdarzy¢. Dotyczy trudnego w odbiorze, cho¢ dobrze przy-
swajanego w sferze warto$ci przedmiotu, jakim jest religia. Nie uwzgled-
niono informacji na temat nauczania tego przedmiotu we wspomnianym
wczesniej metodycznym podreczniku ministerialnym, dlatego warto po-
$wieci¢ temu kilka stéw. Odbidr tresci na lekcjach religii jest trudny, ze
wzgledu na specyficzng retoryke, archaiczny i niepodobny do uzywanego
wspolczesnie jezyk Pisma Swigtego. Na to naktadaja sie opisane juz proble-
my z tworzeniem i rozumieniem poje¢ — w tym przypadku pojec¢ o duzym
stopniu abstrakcji'. Mimo to wspolczesnie dostep do wiary i uczestnic-
two w praktykach religijnych 0s6b z uszkodzonym stuchem jest przedmio-
tem szczegdlnej troski kosciota katolickiego®. Lekcje religii prowadzone
sa takze w szkotach dla dzieci gluchych?, co, trzeba przyzna¢, jest bardzo
potrzebne. Juz samo wprowadzenie religii do szkét specjalnych $wiadczy
o dostrzezeniu znaczenia rozbudzania i zaspokajania potrzeb duchowych,
a jako takie — przyczynia si¢ do poszerzania pol wolnosci takze i gluchego
czlowieka. Dlatego sytuacje, ktdra jest tu opisana, mozna uznac za wiecej
niz tylko btad dydaktyczny. To zranienie dziecka, ktére moze rodzi¢ diugo-
falowe negatywne skutki:

W klasie IV zdarzyl si¢ tez incydent, ktéry spowodowal, ze przestalam
uczeszczac na lekcje religii. Po jednej z klasowek, na ktdrej trzeba byto
stre$ci¢ kazanie ksiedza i zinterpretowac cytat z Biblii, dostalam jedynke
na pol strony i uwage siostry uczacej: ,Widze, ze wiedza na temat in-
nych przedmiotdw cie interesuje, a wiedza o Bogu nie. Szkoda, ze bylas

1 M. Bieniek (2005), Przyswajanie poje¢ religijnych przez dzieci z uszkodzonym stuchem.
Praca magisterska, kps., Katedra Pedagogiki Specjalnej Uniwersytetu Lodzkiego.

20 Takze kosSciotéw innych wyznan, jednak katolickie duszpasterstwa gluchych rozwinety
bardzo intensywnie swoja dzialalno§¢ w Polsce i na $wiecie, w niektorych krajach (USA)
dopuszczajac nawet gluchych mezezyzn do studiow w seminariach duchownych i do postugi
kaptanskiej. Zob. Lazowska-Szczecinska Joanna (2007), Duszpasterstwo niestyszqcych w Stanach
Zjednoczonych Ameryki Potnocnej [w:] E. Woznicka (red.), ToZsamosé¢ spoteczno-kulturowa
Gtuchych, PZG Oddziat L.odzki, 1.6dz.

2 Ks. J. Bryla (1998), Glusi slyszg, Wydawnictwo Sw. Stanistawa BM Archidiecezji
Krakowskiej, Krakow.
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u I komunii”. Wrécitam do domu z placzem, mama przeczytata uwage,
przytulita mnie i powiedziala tylko, ze siostra nie zastuguje na to, abym
chodzila na jej lekcje. I wiecej nie posztam. Potem, gdy juz bylam starsza,
wyjasnila mi, Ze nie mogta pozwoli¢, aby cztowiek o tak malej wiedzy
i bez serca mial ze mna jakikolwiek kontakt. I Ze nie jest osobg msciwa,
wiec odpuscila zakonnicy jej grzech. W tym okresie zaledwie umialam
napisa¢ bardzo proste opowiadanie, zlozone z krétkich, czasem agrama-
tycznych zdan, czy opis postaci, natomiast nie bylam w stanie dokonac
interpretacji jakiegokolwiek przystowia, a co dopiero cytatu z Biblii.

W cytowanych wypowiedziach doswiadczenia negatywne mieszaja
sie z pozytywnymi, watpliwosci z silnymi przekonaniami na temat tego,
jak powinno wyglada¢ wspomaganie gluchego ucznia, jaka szkota jest dla
niego najlepsza. Nie ma tu dobrych rozwigzan, a analiza nie zmierza do
tego, by stwierdzi¢, co robi¢ maja inni, ale ukaza¢ gromadzenie potencja-
tu emancypacyjnego w réznych warunkach. Intencjg uczestnikéw badan
bylo to, by o ich szkolnych problemach dowiedzieli sie inni — nauczyciele,
rodzice, inne osoby z uszkodzonym stuchem. Jednak tak naprawde istot-
ne jest ukazanie edukacyjnego pasazu, czyli przejécia do takiego momentu
w zyciu, gdy na doswiadczane trudy dziecinstwa — niedobre szkoty, nieade-
kwatne programy, niekompetentnych nauczycieli itd. - mozna spojrze¢ ze
wspomniang wyzej postawa dojrzalego dystansu.

Konkluzja, ktdra si¢ tu nasuwa, dotyczy bowiem pewnego oczywistego
faktu: wszyscy afirmujacy i krytykujacy szkote, z poczuciem porazki czy
poczuciem sukcesu, po szkolach specjalnych czy ogélnodostepnych, osig-
gneli swdj wazny zyciowy cel - zdobycie wyzszego wyksztalcenia. Owszem,
korzystali z réznego rodzaju wsparcia, ale nikt nie osiaggnat tego za nich.
Zmierzali do niego réznymi drogami. Sciezka szkolna wydaje si¢ mie¢ dla
nich ksztalt klepsydry, gdy najpierw zweza sie, zaciska, ogranicza (to nasi-
lajace si¢ trudnosci, sytuacje zmuszajace do zmiany szkoty, ograniczony czy
wymuszony wybor zawodu), w pewnym miejscu przewezenie przechodzi
w ,waskie przejécie” sytuacji krytycznych, przez ktdre trzeba si¢ przecisna¢
(sytuacje kryzysowe, préby rezygnacji, egzaminy, matura), by otworzyly
sie nowe mozliwosci. Do tego opresyjny wydzwigk opowiesci o ,,chorym?,
»gluchym”, samotnym i pracowitym dziecinstwie — tych obrazéw idacych
za nimi w przyszlo$¢ - tagodnieje w miare zyskiwania poczucia wartosci,
wiazacego sie z doswiadczeniami szkolnymi. Szkota to dominanta poznaw-
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cza, spoleczna i emocjonalna okresu dojrzewania. Mozna powiedzie¢, ze
uczestnicy badan okrzepli w doznawanych niedogodnosciach edukacyj-
nych. Przyjmujac je krytycznie, dostosowywali si¢ do pewnej rzeczywisto-
$ci, ale jednoczesnie krystalizowali swoje zZyciowe plany, swoja tozsamos¢
- unikalng, jednostkowa tozsamos¢, zapewniajacg coraz bardziej autono-
miczne decyzje. Zrédel wsparcia bywa wiele, ale katalizatorem tych prze-
mian jest poczucie sukcesu.

Sukcesy szkolne i poszerzanie obszaréw aktywnosci

W czasie analizy zebranego materialu autobiograficznego zastanawia-
jace bylo, ze opisy doswiadczen edukacyjnych uczestnikéw badan wska-
zywaly na coraz wieksze trudnosci w nauce, coraz bardziej uswiadamia-
ne ograniczenia, mozna by si¢ wiec spodziewac, ze to, co charakteryzuje
ich $ciezki edukacyjne, to zamykajace si¢ szanse, nasilajace si¢ poczucie
uposledzenia. W pewnym sensie potwierdzeniem tego w kontekscie edu-
kacji osob niepelnosprawnych skala zjawiska tzw. odpadu szkolnego®.
Wystepuje ono niestety na kazdym etapie edukacji, co potwierdzaloby
nasilajace si¢ ograniczenia oraz bariery, ktérych czg¢s¢ z ucznidéw nie jest
w stanie pokona¢. Porazki edukacyjne sa powaznym problemem dla
mlodych ludzi (a takze dla ich rodzicéw), gdyz ograniczaja ich szanse
na przyszlos¢, demotywujac w okresie, gdy nauka jest wyjatkowo wazna,
a umysl chtonny. Zmiana optyki - z perspektywy porazki na perspektywe
szansy oraz przekonanie, ze kazdy uczen moze osiggna¢ sukces® wydaje
sie racjonalng strategia przeciwdzialania wspomnianemu zjawisku odpa-
du. Taki efekt musiat zadziata¢ w przypadku uczestnikéw badan, gdyz
wszyscy, mimo opisywanych nasilajacych sie trudnosci, ukonczyli studia
wyzsze. Zdaja si¢ by¢ osobami raczej z otwierajacymi si¢ niz zamykaja-
cymi perspektywami. Z pewnoscig duzg role odegrata tu odebrana przez
nich edukacja, cho¢ wczesniej ukazano juz wiele problemoéw, jakie mieli
z uczeniem si¢ roznych przedmiotéw szkolnych, jak réwniez przedsta-
wiono ich zastrzezenia co do jakosci oferty edukacyjnej dedykowane;
osobom z uszkodzonym stuchem.

22 Chrzanowska 1. (2009), Zaniedbane obszary edukacji pomiedzy pedagogikq a pedagogikq
specjalng, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow, s.140—149.

2 Glasser W. (2005), Kazdy uczen moze osiggngc sukces, Wyd. Pracownia Alternatywnego
Wychowania, £.6dz, s. 43-53.
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Pomimo wskazanych ograniczen, a takze negatywnych doswiadczen
szkolnych, uczestnicy badan czesto konczyli szkote z bardzo dobrymi
ocenami, co $wiadczy miedzy innymi o tym, iz odnalezli si¢ w swoich
placowkach, a te otworzyly im droge do odniesienia sukcesu. Przyszli
studenci stanowili z pewnoscia grupe najlepszych uczniéw, stad w ich
autobiografiach pojawia si¢ wiele wzmianek na temat ich bardzo dobrych
ocen, $wiadectw z czerwonym paskiem, otrzymanych nagréd za wyniki
w nauce i listow gratulacyjnych dla rodzicow. Wszyscy z dumg pisali
o tych osiggnieciach:

Na zakonczenie szkoly podstawowej [...] dostalem list gratulacyjny,
z ktorego wynika, Ze wynikami w nauce i przykladng postawg zdoby-
tem uznanie nauczycieli i rowie$nikoéw. Réwniez jest tam wzmianka, ze
jestem chluba tej szkoty.

Majac wzorowe $wiadectwo z paskiem ze szkoly podstawowej, nie mia-
tam Zadnych probleméw z [udziatem] w réznego rodzaju olimpiadach
wojewodzkich i ogoélnopolskich (oczywiscie wsrod niestyszacych —
olimpiady historyczne, matematyczne, j. migowego).

Szkote zawodowa ukonczylam [...] z wynikiem celujacym ($wiadec-
two z czerwonym paskiem) i uzyskatam tytul robotnika wykwalifiko-
wanego w zawodzie krawiec, a moi rodzice otrzymali z ragk dyrektora
list gratulacyjny.

Podczas mej edukacji w szkole podstawowej otrzymatam wiele nagrod
i wyréznien. Moi rodzice, za zaangazowanie w zycie szkoly, jak i catego
os$rodka, zostali takze niejednokrotnie wyrdznieni i otrzymywali po-
dzigkowania od dyrekgji za okazywang pomoc.

Moi rodzice byli bardzo zadowoleni i dumni z moich osiggnie¢. Od
dyrektora i Rady Pedagogicznej otrzymali list gratulacyjny pelnilo si¢
ich i moje wielkie marzenie - moglam studiowac.

Mimo przej$ciowych trudnosci badani pozytywnie zbilansowali swoja
dotychczasowa edukacje na réznych etapach ksztalcenia:

Mile wspominam okres nauki w szkole podstawowej, w ktdrej nie tylko
byto duzo nauki, ale réwniez wiele innych atrakcji, takich jak wycieczki
zorganizowane przez te szkoly.
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Piecioletnig nauke [...] wspominam jako okres, ktory pozwolil mi zdo-
by¢ ciekawy zawdd, rozwing¢ zainteresowania i zda¢ egzamin zawodo-
wy oraz maturalny.

W obu krétkich wypowiedziach pojawita si¢ jednak ocena szkoly nie
wylacznie jako miejsca pobierania nauki, ale réwniez takiego, w ktérym
dzieje sie co$ wiecej, toczy sie szkolne Zycie, rozwijane sg zainteresowania
uczniow. Uczestnicy badan, mimo pewnych trudno$ci w nauce, najczesciej
lubili szkote. Mieli jednak swoje preferencje jesli chodzi o nauke przed-
miotéw szkolnych - jednych z nich uczyli sie tatwiej od pozostatych, inne
rozbudzaly ich ciekawo$¢ poznawcza, z kolei podczas pewnych lekcji zdo-
bywali umiejetnosci, ktére od razu mogli wykorzysta¢ w zyciu. Taki efekt
uzyskanej kompetencji, ktérg mozna od razu wykorzysta¢ w zyciu, moga
przynie$¢ nawet zajecia logopedyczne czy rewalidacyjne, o czym pisata jed-
na z uczestniczek badan:

Najbardziej lubitam zajecia z rewalidacji indywidualnej, bo na nich do-
wiedzialam si¢ wiele i bardzo wzbogacilam swoje stownictwo.

Czasem w trakcie realizacji przedmiotu nauczyciel odkrywat szczegdl-
ne zainteresowania swoich uczniow:

Zamilowanie do literatury zawdzieczam polonistce, osobie niezwykle
sumiennej, dobrej, pracowitej i calym sercem oddanej nauczaniu nie-
styszacych.

Tutaj [w szkole] pierwszy raz zauwazono mdj historyczny zaped. Byt
wtedy zwyczaj, ze na olimpiady historyczne jezdzili uczniowie od III
klasy szkoty zawodowej. Ja bytem jeszcze w I klasie szkoty zawodowej.
Nauczyciel historii [...] obserwowal mnie od dluzszego czasu. Pew-
nego dnia w 1997 roku byla wycieczka do Gdanska. Stalismy przed
pomnikiem Jana III Sobieskiego. Nauczyciel mnie zapytal, kiedy byta
bitwa pod Wiedniem. A ja bez chwili zastanowienia odpowiedziatem,
ze w 1683 roku. To bardzo ucieszylo pana Jacka, po czym powiedzial:
»Pojedziesz na olimpiade historyczna!”. To wywolalo poruszenie w ca-
tej szkole.

Olimpiady i konkursy przedmiotowe wydaja sie bardzo waznym
obszarem szkolnych dzialan edukacyjnych - dlatego warto spojrzec
na ten obszar z perspektywy wspomnien uczestnikow badan. Trudno
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przedstawic¢ wszystkie fragmenty narracji poswiecone tym doswiadcze-
niom, gdyz brali w nich udzial prawie wszyscy badani. Taka sytuacja
nie powinna dziwi¢, gdyz byta to mlodziez, ktéra zdaniem egzaminu
maturalnego i dalsza nauka na studiach wyzszych udowodnila swoje
uzdolnienia w zakresie uczenia sie. Wypowiedzi badanych wskazuja
na bardzo duzy rozmach organizacyjny tego typu konkurséw prowa-
dzonych w szkotach specjalnych. Chodzi nie tylko o wylonienie zwy-
ciezcow, ale takze o to, by oddzialywaniem obja¢ jak najwieksza grupe
mlodziezy. Z perspektywy uczestnikéw badan jest to dzialanie bardzo
stusznie. Olimpiady i konkursy, jak réwniez zawody sportowe byly dla
nich okazja do spotkan oraz wyprobowania wtasnych sit w rywalizacji
z innymi. Dolaczone do autobiografii kopie dyplomdw, wycinki z lo-
kalnych gazet czy fotografie z tego typu imprez §wiadcza o tym, ze do-
kumenty te stanowig dla studentow cenne pamiatki, s3 miarg ich suk-
cesOw i potwierdzeniem wlasnej wartosci. Wiekszos¢ tych dyplomow
to zaswiadczenia uczestnictwa, niekoniecznie zwyciestw, ale maja dla
tych oséb duza wartos¢. Ci mtodzi ludzie zachowujac je, dokumentuja
swdj udzial w réznego typu konkursach szkolnych - cho¢by zwycigstwo
w konkursie zbierania nakretek od butelek - ale nawet w tych matych
zwycigstwach trzeba dostrzec spdjne doswiadczanie sukcesu. Oto przy-
kladowe narracje:

Pierwszym moim osiggnieciem bylo II miejsce w konkursie plastycz-
nym pt. ,,Pies przyjacielem cztowieka’, potem I miejsce w konkursie
geograficzno-krajoznawczym. Przez okres szkoly podstawowej co
rok otrzymywatam $wiadectwo z czerwonym paskiem za bardzo do-
bre wyniki w nauce i wzorowe zachowanie. Dodatkowo nalezalam do
koétka recytatorskiego i tanecznego, chetnie angazowalam si¢ w prace
samorzadu szkolnego, zostalam przewodniczacg klasy, dyzurowatam
w bibliotece. Konczac szkole podstawowg w 1996 roku, otrzymalam
dyplom wzorowego ucznia.

[Otrzymalam] dyplom za aktywna prace w samorzadzie internatu, za
wzorowe zachowanie, kulture osobistg i okazywang wszystkim serdecz-
nos¢, a takze dyplom za udzial w XI Olimpiadzie Matematycznej dla
Nieslyszacych [...] w Krakowie. [...] Bralam tez udzial w XII Ogélno-
polskich Zawodach Matematycznych Szkét Srednich dla Niestyszacych.



Sukcesy szkolne i poszerzanie obszaréw aktywnosci 373

Inne [moje] osiggnigcia to dyplom ,,Kulturalnego wychowanka interna-
tu” [...], a takze dyplom za aktywng prace w samorzadzie internatu, wzo-
rowe zachowanie, kulture osobistg i okazywang wszystkim serdecznos$c¢.

W szkole zainteresowalam si¢ rysunkiem. Wyhaftowalam tez kilka
obrazow. Lubitam taniec. Wystepowatam w szkole jako Michael Jack-
son, ktory byl wtedy moim idolem. Chwalitam si¢ i lubitam pokazywa¢
wszystkim, ze mam talent do tanca. Chodzilam ze znajomymi slysza-
cymi na pantomime co tydzien. Robitam to systematycznie. W szkole
lub w domu lubitam sama, stojac przed lustrem, tanczy¢ bez muzyki.
Muzyka dla mnie nie byla potrzebna. Umiatam dobrze nasladowac ta-
niec. Miatam wiele sukceséw w szkole i sporcie [...]. Bylam wielokrot-
ng medalistka w biegach przetajowych i na krétkim dystansie, w skoku
w dal, skoku wzwy?z. Bylam zainteresowana ptywaniem, lecz zrezygno-
walam z tego dla lekkoatletyki.

Oproécz nagréd za udzial w konkursach o zasiegu lokalnym, szkolnych
wyroznien oraz $wiadectw udzialu w réznych konkursach niektorzy stu-
denci otrzymali bardzo prestizowe ogdlnopolskie nagrody i wartosciowe
stypendia:

Nadal dobrze si¢ uczylam, bylam najlepsza w szkole, osiggalam liczne
sukcesy. Najwigkszy z nich to ,,Stypendium Prezesa Rady Ministrow”
Jerzego Buzka w 2001 r.

Objetam funkcje przewodniczacej szkoty. Organizowatam imprezy, ta-
kie jak ,Dzien Nauczyciela’, ,Dzien Gluchych”, ,, Andrzejki”, ,Wigilia’,
»Swieta Wielkanocne”, ,,Dziert Dziecka” itp. W 2004 za bardzo dobre
wyniki w nauce i sukcesy sportowe, jako najlepsza w szkole, otrzyma-
tam stypendium Prezesa Rady Ministrow.

Zajecia dodatkowe, plenery staly sie¢ moja pasja. [...] Podczas jednego
z takich pleneréw stworzytem ogromng rzezbe, upamietniajaca jedng
ze stacji drogi krzyzowej — ,,Pan Jezus upada na ziemig”. Towarzyszyto
to wizycie Jana Pawta II w Sopocie. Zostalem uhonorowany Nagro-
da Prezesa Rady Ministréw. Poczulem wowczas, ze kazdego dnia ide
naprzdd i pokonuje bariery. Dla jednych niezauwazalne, a dla innych
nieodczuwalne zupelnie. Czulem, Ze moja komunikacja ze $wiatem
jest na dobrej drodze, a ja sam znajduje¢ réznorodne srodki wyrazu,
by ,,przemawiac’, a otaczajacy $wiat mnie dostrzega i — co wazniejsze
- rozumie.
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Inni wygrywali olimpiady ogélnopolskie, i to niejednokrotnie:

Ze wszystkich przedmiotéw miatam bardzo dobre oceny i dlatego bra-
tam udzial w olimpiadach z matematyki, historii oraz z plastyki. W tej
szkole na olimpiadzie z matematyki w roku 2000 otrzymatam dyplom
za pierwsze miejsce, a w olimpiadzie historycznej w 2000 roku zajetam
drugie miejsce. W ogolnopolskim konkursie historycznym, ktéry od-
byl sie w Przemyslu [...], zajetam czwarte miejsce, a w matematycznym
w Lodzi [...] réwniez otrzymalam czwarte miejsce. W konkursie
plastycznym bratam udzial dwa razy, w latach 1998 i 1999 za prace
pt. . Irzezwymi badzcie” otrzymalam wyrdznienia.

Od V klasy zaczatem brac udzial w ogdlnopolskich olimpiadach i kon-
kursach dla niestyszacych z jezyka polskiego i matematyki. [...] 1993
rok — Ogdlnopolski Konkurs Znajomosci Jezyka Polskiego — III miej-
sce; 1993 rok - XVI Miedzyszkolne Zawody Matematyczne w Lodzi
- nie zostalem laureatem; 1994 rok - II Ogolnopolski Konkurs Zna-
jomosci Jezyka Polskiego w Warszawie — II miejsce; 1994 rok — XVII
Ogolnopolskie Zawody Matematyczne w Lublinie — II miejsce; 1995
rok - III Ogdlnopolski Konkurs Znajomosci Jezyka Polskiego w Lubli-
nie - I miejsce; 1995 rok — XVIII Ogdlnopolskie Zawody Matematycz-
ne w Poznaniu - IV miejsce; 1996 rok — XIX Zawody Matematyczne
w Olecku - nie zdobylem czolowego miejsca [...].

To tylko poczatek dlugiej serii zwycigstw, ktore byly udziatem tego stu-
denta w gimnazjum i szkole ponadgimnazjalnej. Skomentowala to jego na-
uczycielka: ,Wszystkie nagrody tylko Tomek zabiera”. Nie sposdb je tutaj
wymieni¢ - i tak zdominowaly w opisie osiggniecia innych oséb, réwniez
przeciez niematle. Ale mozna traktowac to jako przyklad wlasciwych decyzji
o wyborze $ciezki edukacyjnej oraz spdjnosci wszystkich doswiadczen zwig-
zanych z gluchotg. Glucha mama i styszaca babcia od poczatku stymulowaty
rozwdj chlopca w kierunku dwujezycznosci. Nauczyly go wczesnie czytaé
i — co najwazniejsze — rozmilowaly w czytaniu. Ta naturalna wczesna dwu-
jezycznos¢, wsparcie emocjonalne i stymulacja poznawcza, zgodna z po-
trzebami rozwijajacego sig, ciekawego $§wiata chlopca, daly znakomity efekt
w postaci prawdziwych kompetencji w obu jezykach - ojczystym (polskim)
i macierzystym (migowym). Mlody czlowiek, juz jako uczen, nie tylko wie-
dzial, jakie s3 jego pasje, ale i wiele potrafit im podporzadkowa¢. Zupetnie
niewiarygodnie brzmi historia o tym, ze chlopiec ten uczyl si¢ przedmiotu,
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ktdry jest jego stabg strona, by méc wyjezdzac na olimpiady i konkursy, bo
to umozliwialo mu zwiedzanie kraju i poznawanie miast. Takie dzialania
mozna juz opisywac¢ w kategoriach transgresyjnych - zreszta nie jako jedyne
sposrod przedstawionych historii 0sob badanych. Dla tego uczestnika miasto
jest odbiciem ludzkiej historii, ktdra jest jego wtasciwa pasja — wielokrotnie
jezdzil na olimpiady matematyczne wlasnie po to, by poznawacé nowe miasta
i oglada¢ ukochane pomniki postaci historycznych:

[...] Zawsze bylem humanistg. Moimi ulubionymi przedmiotami byly
jezyk polski i historia. Tych przedmiotéw najchetniej si¢ uczytem. Ma-
tematyka zawsze byla moja ,pieta Achillesa” Ale jezdzilem na takie
zawody po to, by pozna¢ nowe srodowisko, znajomych i przede wszyst-
kim miasta, gdyz w duszy jestem podréznikiem. Na sile uczylem sie
matematyki, by wygra¢ eliminacje zorganizowane w szkole i mo6c bra¢
udzial na takich zawodach.

Na skutek pokonania pierwszych (wewnetrznych) granic, kolejne po-
konuje si¢ w sposob naturalny, a dzialania transgresyjne wzmacniane sg
kolejnymi - mniejszymi i wigkszymi —sukcesami. W przypadku omawiane;
biografii wida¢ stopniowe poglebianie sie partycypacji spotecznej jej boha-
tera oraz poszerzanie i krystalizacje jego zainteresowan. Kilka kolejnych
fragmentéw wybranych z narracji tego samego mezczyzny dokumentuje
logike rozwoju kompetencji, stawianie sobie nowych wyzwan i przenosze-
nie doswiadczen w pokonywaniu jednych barier na inne obszary zycia.
Rozwdj ten ilustrujg nastepujace fragmenty narracj:

Zaczatem si¢ interesowac przeszloscig swojej rodziny. To byl poczatek
mojej pasji jako genealoga. Trzy lata pozniej pierwszy raz wszedltem
do budynku Archiwum Panstwowego w L... [...] Pamietam, ze panie
w pracowni naukowej byly zaskoczone, ze niestyszacy sam sobie ra-
dzi doskonale. Na poczatku patrzyty na mnie z przerazeniem, ale wraz
z uplywem czasu byly coraz bardziej przychylne wobec mnie. Jak cza-
sem czego$ potrzebowalem, np. pomocy, jesli chodzi o specyfike Zrodet
archiwalnych, to chetnie mi pomagaly. To byl méj pierwszy powazny
kontakt z osobami styszacymi.

Po jakims czasie pojawila si¢ bariera, ale nie wydala si¢ chlopakowi nie
do pokonania:
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Wigkszos$¢ zrodel byta pisana po rosyjsku, a bylo mi glupio ciagle prosic¢
o pomoc pracowniczki Archiwum Panstwowego. Postanowilem sam
sie nauczy¢ troszke rosyjskiego na poziomie takim, bym umial odczy-
tywa¢ potrzebne dla mnie informacje. Z racji tego, ze przez wigkszo$¢é
czasu mieszkalem w internacie, do archiwum chadzalem w wolne dni
od nauki, w ferie.

Jest wysoce prawdopodobne, ze doswiadczanie sukceséw oraz silna
$wiadomos¢ tego, iz bariery sg po to, zeby je pokonywac sprawily, iz ten
sam mlody czlowiek, juz jako student, podjat trudng decyzje o pokona-
niu kolejnej przeszkody:

W tym okresie chodzilem do [pani] logopedy [...]. Pamigtam moje
pierwsze spotkanie z nia. Byla zaskoczona, ze dorosty czlowiek chce
do niej chodzi¢. Wyttumaczylem jej swoja che¢ stowami: ,,Prosze pani,
wiem doskonale, Ze nigdy nie naucze si¢ «$piewacé, ale chcialbym przy-
blizy¢ swoja mowe chociaz troche do mowy oséb styszacych”. Taki argu-
ment ja przekonal i mnie przyjela. Zostalem pierwszym jej pacjentem
[...] wwieku dorostym. U niej takze duzo si¢ nauczytem, gtéwnie po-
prawnie wymawiac gloske ,,p” 1 ,I”. Wczesniej kazda gloske ,,p” tenden-
cyjnie zastepowalem na ,,b”. Jesli chodzi o gloske ,,I, to do§¢ niewyraznie
wymawialem, doé¢ cudzoziemsko.

Wracajgc jeszcze do podrdzy i zwiedzania Polski, ktore byly wazne
dla tego studenta, nalezy powiedzie¢, iz inni uczestnicy badan réwniez
wielokrotnie pisali o tych doswiadczeniach jako istotnych dla siebie. Licz-
ba poznanych zakatkow kraju i $wiata bardzo mlodych jeszcze ludzi jest
naprawde imponujaca. Jedni zwiedzali $wiat, wyjezdzajac na konkursy
i olimpiady, inni na zawody sportowe — wymieniane sg rézne kraje: Fran-
cja, Niemcy, Belgia, Stowacja, Czechy i in. Jeden z uczestnikdw opisywal
wspomniany juz wczesniej rejs zeglarski, podczas ktérego zobaczyt Ma-
jorke, Ibize, Marsylie, Ceute i Hamburg. Wycieczki i tzw. zielone szkoty,
organizowane corocznie przez o$rodki (czesto jako nagrody za rézne osig-
gniecia), przyczynily si¢ rowniez w duzym stopniu do poszerzania do-
$wiadczen podroézniczych niestyszacych dzieci. Typowa zatem jest relacja
jednej ze studentek, ktora pisze o wycieczkach krajoznawczych organizo-
wanych przez nauczycieli osrodka szkolno-wychowawczego, ale znamien-
ne sg takze stowa studenta wskazujace, iz podréze sg czyms, co naturalnie
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towarzyszy realizacji pasji na takim poziomie rozwoju, gdy mozna si¢ juz
podzieli¢ nig z innymi:

Zwiedzitam miedzy innymi: Tréjmiasto, Krakow, Zakopane, Wroctaw,
Kotling Klodzka, Gory Swiqtokrzyskie, Warszawe, Olsztyn, Poznan,
Lublin, Czestochowe.

Wielokrotnie reprezentowalem miasto Siedlce na najwyzszych ranga
imprezach tanecznych w kraju i za granica.

Polski Zwigzek Gluchych zorganizowal dla mnie i mojej siostry wyjazd
do Strasburga, gdzie bylySmy w Parlamencie Unii Europejskiej — byta
to dla mnie wspaniata wycieczka.

Zainteresowania i aktywno$¢ uczestnikéw badan s bardzo szerokie.
Najwiekszym ograniczeniem pracy polegajacej na syntezie doswiadczen
pochodzacych z biografii tylu 0séb jest koniecznos¢ zaprezentowania tylko
wybranych fragmentéw, podczas gdy tak wiele wydaje si¢ fascynujacych.
To w duzym stopniu zasluga tego, z jakim zapatem opowiadali o nich sami
uczestnicy. W narracjach pojawialy si¢ opisy artystycznej dziatalnosci te-
atralnej, tanecznej, pantomimicznej, malarskiej, tkackiej, a takze sportowej
w roznych dyscyplinach, przy czym najczesciej dziatalnos$¢ tego rodzaju
podejmowana byta przez nich w stowarzyszeniach, organizacjach czy gru-
pach towarzyskich oséb niestyszacych. Wazng role na polu animacji kul-
turalnej i integracji odegraty szkoly, osrodki wychowawcze oraz uczelnie,
na ktérych studiowali niestyszacy studenci, a takze kluby taneczne, teatry
pantomimy i in. To bez watpienia przejawy kultury g/Gluchych, ktora
wspottworzg takze uczestnicy niniejszych badan:

Tancem i muzyka interesuje sie od najmtodszych lat, juz w wieku czte-
rech-pieciu lat odczuwalem przyjemnos¢, jaka one daja. Muzyke od-
bieram poprzez drgania docierajace do mych stép. Poprzez stuch za
pomocy aparatu stuchowego wyczuwam rytm muzyki. Ona buduje
mnie kazdego dnia, sprawia ze wstaje i zaczynam dzien z uémiechem
[...].Trzykrotnie wystepowalem na Ogdlnopolskich Spotkaniach Ar-
tystycznych Oséb Niepelnosprawnych w Elblagu. Bralem tez udzial
w I Przegladzie Twoérczosci Osob Niepetnosprawnych w Siedlcach oraz
w II Europejskim Przegladzie Matych Form Teatralnych w Solcu Ku-
jawskim. Bardzo mile wspominam wystep w Palacu Kultury i Nauki
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w Warszawie podczas koncertu ,,Dar Serce”. To byto ogromne przezy-
cie i pierwsza préba wystepu przed tak liczng i zréznicowang widow-
nig. Z kazdego miejsca, w ktérym wystepowalismy, [zespdt] przywozit
liczne dyplomy, podzigkowania i wyrazy uznania, co z pewnoscia mo-
tywuje i mobilizuje do dalszej pracy [...]. Wystepy te ukazuja skryte
w nas zdolnosci artystyczne. I mam nadzieje, ze daja przyjemnos¢ nie
tylko nam, ale i nas ogladajacym.

Z zespolem zwigzane byly takze dwie inne uczestniczki. Réwniez dla
nich udzial w tym przedsiewzieciu artystycznym byt waznym elementem
rozwoju osobistego, a takze doswiadczeniem spolecznym, ktérego efekty sa
wykorzystywane w innych obszarach:

Czgsto chodze do klubu dla niestyszacych. Pomagam w zarzadzie lokal-
nego Stowarzyszenia Niestyszacych. Sprzedaje czasami w zastepstwie
w bufecie Stowarzyszenia. Pomagalam zbiera¢ pienigdze na wycieczki.
Organizowatam rdézne imprezy.

Aktywno$¢ sportowa, bardzo istotna dla gtuchej mlodziezy, dostarcza
nie mniej doswiadczen i emocji. Pitka siatkowa nalezy do dyscyplin spor-
towych najbardziej popularnych wsrdéd gluchych. Oto fragmenty narracji:

Trenowatam réwniez w [...] Klubie Sportowym Gtuchych ,Radomig”
w Radomiu. W 2003 roku bralam udzial w Mistrzostwach Polski Nie-
styszacych Pitki Siatkowej Kobiet w Lodzi. Uznali mnie za najlepsza za-
wodniczke nieslyszacych w Polsce. Bytam taka szczedliwa i wzruszona!
Niezapomniany dzien! Dostalam pigkny puchar. Do dzi§ mam pamiatki
przechowywane w domu. Jestem bardzo dumna.

Od 1999 roku trenuje bardzo ciezko siatkéwke — 2 razy tygodniu po
zajeciach lekcyjnych. Bardzo polubitam te dyscypling sportu. Aktyw-
nie i systematycznie uczestniczytam w treningach. Jednego roku by-
tam zawodniczka rezerwowa. W 2000 roku w listopadzie odbyt sie¢ mdj
pierwszy wazny mecz, byly to Mistrzostwa Polski Niestyszacych w Pifce
Siatkowej, gdzie zdobylam puchar jako najlepsza zawodniczka. Bytam
bardzo zaskoczona, ale bardzo szczesliwa. W 2001 roku z reprezentacja
Polski w siatkowce kobiet wyjechaliémy na turniej, ktéry odbywal sig
w Niemczech w miescie Wurzburg. Zajelismy III miejsce, bylismy za-
dowoleni, bo byto bardzo ci¢zko. Zagratam bardzo duzo spotkan w ca-
tej Polsce — zdobytam duzo pucharéw i medali dla zarzadu Lodzkiego
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Klubu Sportowego Gluchych. Bylam najlepsza zawodniczka. Obecnie
w domu mam sze$¢ puchardéw, ktére otrzymatam za uznanie mnie naj-
lepsza zawodniczka w pilce siatkowe;j.

Ostatnig rzecza, na ktérg warto zwrdci¢ uwage, analizujac zebrane
biografie w kontekscie rozwijania przez badanych wlasnego potencjatu,
jest to, ze z czasem oraz wraz z przybywaniem kolejnych doswiadczen
i sukcesow, zainteresowania badanych krystalizowaly sie, a zwiazane
z nimi kompetencje doskonality. Mozna to przesledzi¢ na przykladzie
jednej z biografii, dlatego zaprezentowane beda do tego celu fragmenty
narracji przedstawionego juz mito$nika historii. Pierwsze wzmianki o po-
jawiajacych sie zainteresowaniach literackich dotycza 9-letniego chtopca:

Zaczalem pisa¢ krotkie opowiadania, ale niestety zawsze z tragiczny-
mi zakonczeniami [...]. Niektére moje opowiadania si¢ zachowaly i sg
w moim posiadaniu. Nosza tytuly: Burzowa pogoda, Zlodziej korony,
Zamek duchéw. [...] Burzowa pogoda byla moim pierwszym opowiada-
niem. Napisane zostalo podczas pobytu u babci, wtedy byla silna burza
i padat deszcz. Co$ mnie natchneto, wziglem kartke i dtugopis. A po Zto-
dzieju korony i Zamku duchéw mozna zauwazy¢ moje zamitlowania do
historii*.

W klasie maturalnej podjeta zostala préba napisania obszerniejszego
tekstu, a nawet jego publikacji:

Zaczatem pisa¢ powazne opowiadanie, ktore bylo opublikowane w gaze-
cie szkolnej. Byla to opowies¢ pt. Matka i cérka, czyli o kontakcie miedzy
nimi. Matka [...] byla slyszacg osoba, ktora miala niestyszacg corke -
owoc milosnego zwigzku z tragiczne zmartym, niestyszacym Fabianem.
Pragnatem stworzy¢ co$ takiego, by pokaza¢ styszacym nasze codzien-
ne problemy, krotko méwigc, zycie ludzi z zaburzeniami stuchu. Ale nie
byto nikogo, kto by mnie wspieral w rozwijaniu mojej twdrczosci, wiec
nie dokonczylem swojej powiesci. Tylko pierwszy rozdzial byl napisany
do konca, a pozostale rozdzialy zostaly tylko w brulionach.

2% Na potwierdzenie tych zainteresowan oraz specyficznego stylu autora jako 9-letniego
chlopca przytaczam fragment udostgpnionego przez niego opowiadania Zlodzieje korony,
zachowujac pisowni¢ oryginalna: ,,Po $mierci krola Jana V, krolowa zostata jego corka Aneta
VI. Ludzie byli zadowoleni, jeden ztodziej zachwycal si¢ korong krolowej Anety VI. Wieczorem
krolowa spata w 16zku, ztodziej wszedt przez balkon Anety VI, zobaczyt korone lezaca na stole,
chciat jg zabra¢. Za zamkiem z grobu wstat duch, jej tatus Jan V. Ztodziej przestraszyt si¢ i krzyczat.
Aneta VI obudzita si¢, zawotata wojow, nie udato si¢ go ztapaé, bo ztodziej bardzo szybko skoczyt
z balkonu i uciekt. Aneta VI pamigtata, jak wygladata twarz ztodzieja”.
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Historia rozwoju zainteresowan tego uczestnika badan jest dos¢ nie-
zwykla, wiec chociaz w tej monografii analizy dotycza okresu siggajacego
do matury, warto jednak przesledzi¢ pelny ich rozwoéj. Dowodzi to m.in.,
jak silne potrafig si¢ okazac pasje z dziecinstwa. W czasie studiéw zamilo-
wanie do pisania powigzalo si¢ z pasja historyczno-genealogiczna:

W 2001 roku bratem udziat w I sympozjum poswieconym bl. Bp. Wta-
dystawowi Goralowi, ktéry jest rodzonym bratem mojej praprababci
ojczystej. Organizator tego sympozjum, prof. C. Taracha [...], zauwa-
zyl moja pasje genealogiczna, a szczegélnie [...] archiwistyczng. Za-
proponowal, bym materialy dotyczace przodkéw ze strony Goraléw
wykorzystal do publikacji. Efektem byl méj debiut w postaci dwoch
artykutow o charakterze naukowym, opublikowanych w zbiorowej pra-
cy poswieconej zacnemu biskupowi.

W koncu skrystalizowane zainteresowania i nabyte kompetencje zo-
staly wykorzystane w pracy magisterskiej, a obecnie takze w ramach podje-
tego doktoratu oraz przy pisaniu artykutéw do miesiecznika ,,Swiat Ciszy”:

[Na seminarium magisterskim prof. Henryka Wasowicza] pracowalem
nad swoja rozprawa pt. Réd S. z Gutanowa w latach 1810-1957. To byta
praca z dziedziny trzech dzialow: genealogii, antroponomastyki i de-
mografii historycznej [...]. Zaczalem od roku 1810, gdyz z tego roku
zachowaly sie najstarsze ksiegi USC Garbdw, przechowywane w Archi-
wum Panstwowym w Lublinie, a 1957 rok to data §mierci mojego pra-
pradziadka Piotra S.

Zmierzajac do konca tego — z koniecznosci bardzo wycinkowego
- przedstawienia obszaréw aktywnosci i sukceséw uczestnikow, nalezy
podkresli¢, ze to dzigki swoim szkolom (czesto specjalnym, ale nie tylko)
uczestnicy badan doswiadczyli pierwszych sukceséw. Z czasem bylo ich
coraz wigcej na coraz szerszych polach. Mozna powiedzie¢, iz uczyli sie
ich doswiadcza¢ i stopniowo odwazali si¢ wychodzi¢ ze swoja aktywnoscia
réwniez poza szkoty i o$rodki. Ich coraz aktywniejsze uczestnictwo na co-
raz szerszych polach nie tylko dostarczalo wielu doswiadczen spotecznych,
kulturowych i poznawczych, ale réwniez przyczynialo si¢ do poczucia
wigkszej wartoséci i przekonania si¢ o swoich wlasnych mozliwosciach. Byt
to tez najczesciej ten zakres dziatan pozaszkolnych, ktory pozwolit wyproé-
bowa¢ osiggniete kompetencje oraz $wiadomie uzna¢ zakres uzyskanego
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wsparcia ze strony innych oséb, bez umniejszania wlasnego wptywu na
swoje zyciowe osiggniecia.

Nie jestem osobg, ktora sie chwali, ale jednak bardzo sie ciesze z tego,
co udalo mi sie do tej pory w Zyciu zrobi¢ i osiggnaé. Dzieki rodzicom,
otoczeniu rodziny, ktérzy mnie motywowali zawsze, takze znajomi,
przyjaciele, nauczyciele, i w podstawdwce, liceum, zawsze moglam li-
czy¢ na ich pomoc. Ale musze powiedzie¢ [...], ze bardzo duzo sama
pracowalam, nie liczylam na ulgi, czy na to, zeby ktos co$ za mnie zro-
bil. Zawsze wiedzialam, ze musze sama sie starac.

Do tego wszystkiego dochodza emocje, niepokoje i radosci zwigzane
z maturg i otwarciem si¢ drogi do studiow wyzszych. Organizacja matur
w przypadku ucznidéw gluchych rodzi wiele probleméw natury prawnej
i metodycznej. Z jednej strony bowiem egzamin maturalny jest egzami-
nem panstwowym, potwierdzajacym poziom kompetencji z wybranych
przedmiotéw. Chodzi wigc o to, by testy byty poréwnywalne (jednakowe)
dla wszystkich uczniow. Z drugiej strony nalezy traktowac réznego rodzaju
wsparcie udzielane uczniom z niepelnosprawnoscia jako dzialanie wyréow-
nujace szanse. Z tego powodu wprowadzane s3 rézne dostosowania (m.in.
inny arkusz egzaminacyjny dla gluchych, mozliwos$¢ obecnosci ttumacza,
dluzszy czas pisania testu i in.). Uczen staboslyszacy (ubytek do 90 dB) ma
prawo do korzystania z aparatury technicznej w czasie egzaminu, poza tym
nie korzysta z innych udogodnien. Problem natury prawnej sprowadza si¢
do tego, ze wielu uczniéw nie wie o przystugujacych im prawach. Problem
metodyczny wigze sie z kolei z nieporéwnywalnosciag wynikéw uzyskanych
przez gltuchych i styszacych ucznidéw. Egzaminy te ciggle budza kontrower-
sje, zarzuca si¢ im zanizony poziom wymagan. Z doswiadczen uczestnikéw
badan wynika, iz jest to najtrudniejszy moment w ich zyciu. Wspominaja,
iz uczyli si¢ do egzaminu calymi miesigcami, czgsto rezygnujac na rok z in-
nych zaje¢, kontaktéw ze znajomymi. Odczuwali wielka presje rodzicéw:

Wiedzialem, ze musze zda¢. Mamie bardzo na tym zalezalo, tyle lat ze
mng pracowala.

To byto bardzo wazne dla moich rodzicow. Méwili, pocieszali, ze nic
sie nie stanie, ale ja wiem, ze to tylko takie méwienie. Bez przerwy
opowiadali, Ze ten zdal, ze ten zdal, a potem moéwili: nie, nie, nic si¢
nie stanie.
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Miatam bardzo dobrg korepetytorke. A mama jezdzila ze mng i tez sig
uczyla, i powtarzata. Nie chcialam robi¢ jej przykrosci.

Do matury bardzo balam si¢ przystgpi¢. Mama tlumaczyta, wycho-
wawczyni ttumaczyla, ja nadal czulam wielki strach.

Niestety, czasem pojawialy si¢ naciski z zupelnie nieprzewidzianego
kierunku. W kilku pracach pojawily si¢ wzmianki o tym, ze nauczyciele nie
chcieli, aby uczniowie przystepowali do matury.

[Nauczyciele] przekonywali nas, zeby$my nie przystepowali do matury,
ze nie mamy szans, ze po co. Czasem dawali lepsze oceny, gdy ktos nie
przystapil do matury. No i udato im sie. Wigkszos¢ klasy nie przystapita.

Trzeba przyznad, ze jest to bezduszne zachowanie, obliczone na fasa-
dowa sprawozdawczo$¢ ukrywajacg porazki w postaci stabych wynikow
maturalnych. Zachowanie takie nalezy uznac za sprzeczne z etyka nauczy-
ciela, ktéry powinien zacheca¢ uczniéw do pracy, a nie odwrotnie.

Przebieg przygotowan do egzaminu maturalnego zajmuje duzo miej-
sca w relacjach uczestnikéw badan, przez co nie sposéb przytoczy¢ ich tu
w caloéci. Przy tym przygotowania te zwigzane byly z negocjacjami, kal-
kulacjami, opracowywaniem strategii co i jak zdawac¢, a czego unika¢. Po-
nadto w szkotach rozpowszechniana byla pogloska, ze w szkole specjalnej
prawie nikt nie zdaje matury. Mimo to mlodzi ludzie walczyli - takze ze
$wiadomoscia, ze:

Potem to juz rodzicom tak nie zalezy. Ale matura to droga do przysztosci.

Niezdanych matur rzeczywiscie bylo duzo, takze wielu uczestnikow
miato poprawki z jakich§ przedmiotéw lub powtarzalo ponownie caly eg-
zamin. Watki rozterek, ciezkiej pracy, porazki zbiegaja si¢ w wypowiedzi
jednej ze studentek i ta dtuzsza wypowiedz niech postuzy tu za przyktad:

Miatam jezyk polski, jezyk angielski i wybralam sobie biologie. Jez-
dzitam na rézne kota z tych przedmiotéw [...]. Z jezyka angielskie-
go zdalam tylko ja z calej klasy, ale z jezyka polskiego i z biologii juz
nie zdalismy. W ogoéle. Wigc tak naprawde tylko ten angielski jakos
przeszedl. My$lalam, zeby zrezygnowac, ze moze za cigzko. Juz nawet
podejmowatam decyzj¢ odnos$nie tego, ale mama caly czas przekony-
wala mnie, Ze moze jednak powinnam sprébowaé. Wahatam si¢. Nie
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wiedzialam, co mam zrobi¢. Przychodzilam caly czas na spotkania kota
biologicznego. [...] Nauczyciel, ktéry prowadzit to koto, doradzit mi,
zebym moze zamiast tej biologii, ktéra sprawia mi problem, wybra-
fa historie. Historie i WOS. W dalszym ciagu zastanawialam sig, czy
ta biologia, czy ta historia. Pdézniej okazalo sig, ze wiele os6b wybrato
historie. No i tak sobie pomyslatam: no trudno, moze tez sprébuije. [...]
Jezdzitam z kolei na koto historyczne. Tam juz byla inna pani, ktéra
znacznie lepiej ttumaczyta wszystko, lepiej rozumiatam. Cwiczytam,
rozwijalam sie.

Sam przebieg egzaminu zawsze byl bardzo emocjonujacy:

Pamietam, jak w czasie tego egzaminu ustnego w sali siedzialam i trze-
sty mi sie nogi. Pierwszy raz w zyciu tak si¢ stresowalam, ale datam
sobie rade i tadnie opowiadatam. Czekajac na wynik z kolezankami,
staralam si¢ wygtupiac troche, aby nie martwic si¢ tym wynikiem. Tuz
przed wynikiem, weszly$Smy do sali, gdzie zauwazylysmy zadowolo-
ng twarz Pani dyrektor. Pogratulowala nam, ze wszystkie zdalysmy
i przedstawila nam wyniki. Tak si¢ tym ucieszytam z kolezankami, ze
skakaty$my po korytarzu ze szczgscia.

Przyszedl maj. Czas matur. Wszystkie ustne egzaminy zdalam. I tak
naprawde jeszcze do konca, do ostatniej chwili bylam przekonana, ze
mi sie nie uda i ze skonicze na ul. Siedleckiej, w Studium Gastronomicz-
nym. Ztozytam tam nawet wszystkie dokumenty, tak jakbym juz goto-
wala tam sobie miejsce. Pdzniej, w dniu, kiedy wszyscy dowiadywali
sie o swoich wynikach, zanim jeszcze dotartam do szkoty dostawatam
SMS-y od kolezanek z gratulacjami. Bylam zdziwiona, w szoku, nie
wiedziatam, dlaczego, co? Moze to jakas pomylka? Nie, niemozliwe!
I dopiero jak pojechalam do szkoly, zobaczylam, ze naprawde udato
mi sie. Mama poplakata sie ze szczescia. Tak naprawde pocieszalam
ja zeby nie plakala, ze nie bedzie zle, a mama moéwi: ,,nie, nie, nie - ja
placze ze szczgscial”.

Uczestnicy badan wielokrotnie uzywali okreslenia ,,méj najpiekniejszy
dzien w zyciu”. Dotyczy to chwil triumfu w turniejach, jak w przypadku
cytowanej nieco wcze$niej uczestniczki zawodow sportowych, ale bardzo
czesto sa to takze momenty zwigzane z zamykaniem kolejnych etapéw edu-
kacji: egzaminy zawodowe, egzamin maturalny, pomyslne przejscie przez
egzaminy wstepne, w przypadku tych, ktérzy juz ukonczyli jakie$ studia



384 Pasaze edukacyjne

- dzien egzaminu dyplomowego. Studenci i studentki pisali: ,poczulem
tzy”, ,bytam dumna, Ze ja, niestyszaca, osiggnetam wiecej niz moje slysza-
ce kolezanki’, ,nigdy w zyciu si¢ tak nie czulem’, ,nie mogtam uwierzy¢
w moje szczescie” itd. Emocje, zawsze obecne w takich chwilach, nabiera-
ja szczegolnego znaczenia, jesli pokonanych zostato tyle barier. Przy tym
wszystkim wydaje si¢ jednak, iz najwiecej emocji i niepewnosci do konca
towarzyszyto egzaminowi maturalnemu. Matura - w $wietle tych opowie-
$ci — wydaje si¢ dla nieslyszacej mlodziezy egzaminem, a zarazem progiem
szczegélnym: umozliwia zdobywanie dalszego, wyzszego wyksztalcenia,
zamyka ostatecznie wszelkie specjalne formy edukacji i uniewaznia upo-
sledzajace dyskursy gltuchoty. Zdanie matury oznacza pokonanie ,,waskiego
przejscia” edukacyjnego, gdyz otwiera to droge na studia wyzsze, a w dal-
szej perspektywie znosi segregacje ze wzgledu na niepetnosprawnos¢. Tu
liczy si¢ juz tylko poziom kompetencji. Zatem to egzamin maturalny trak-
towany jest wérod innych sukceséw edukacyjnych jako ten, ktéry powodu-
je najwiekszy jakosciowo skok, dajacy poczucie wolnosci oraz potwierdza-
jacy stusznos¢ hasta, ktére staje si¢ mottem przewodnim dla spolecznosci
Gluchych: ,,Glusi moga wszystko, poza styszeniem™.

% Relacja z konferencji: Glusi Majg Glos 3: Ja — my-oni. Jak poczué sile we wspolnym
dziataniu? Cykliczna juz konferencja organizowana przez osoby Gluche i blisko zwigzane
z kulturg i spotecznoscig Gluchych staje si¢ kolejnym waznym wydarzeniem $rodowiskowym,
wpisujacym si¢ w te kulturg Zob. Relacja z konferencji GMG3 (2011) [w:] Stowarzyszenie Thumaczy
Polskiego Jezyka Migowego [online], [dostep: 17.01.2013]. Dostepne w internecie: http://www.
stpjm.org.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=235%3Arelacja-zkonferencji-
gmg3&catid=1%3Alatest-news&lang=pl.



Zaulek

Trudno dostepne, ukryte miejsce; mata, waska uliczka; czasem ciemna, po-
dejrzana. Slepy zaulek to z kolei miejsce, w ktérym sie utkneto i nie mozna
z niego wyj$¢, a przynajmniej trudno sie z niego wydosta¢. Nazwa ta uzy-
wana jest tez na okreélenie pulapki, w ktéra si¢ wpadto. Zaulki ma kazde
miasto, najczesciej nie nalezg one do zbyt bezpiecznych, ale majg tez do
odegrania w nim swoja role. Przyciagaja ubogich, daja schronienie bied-
nym, tworzac klimat i niepowtarzalng atmosfere miejsca/miasta.

Prospekt

Druk reklamowy, zapowiadajacy co§ nowego — instytucje, przedsiewziecie,
pomyst na przysztos¢. Stad w psychologii, socjologii czy antropologii uzywa
sie okreslenia ,,orientacja prospektywna” na okreslenie orientacji temporal-
nej ukierunkowanej na przysztos¢, w odréznieniu od ,,orientacji retrospek-
tywnej”, ogladajacej sie wstecz [E. Tarkowska (1987), Czas w spoleczeristwie.
Problemy, tradycje, kierunki bada#n, Ossolineum, Wroctaw]. Prospektywny
to inaczej przyszlosciowy, z widokiem na przyszloé¢, od tac. prospectus — wi-
dok, widocznos¢, wyglad. Z kilku znaczen przedrostka PRO- w zlozeniach
warto wskaza¢ na lac. pro — dla kogo$, w czyim$ imieniu, w czyjej$ obronie,
charakterystyczny dla wyrazen popierajacych kogos czy co$, oznaczajacych
sprzyjanie komus, sympatie, rzecznictwo — a wigc takze role, w jakiej wy-
stepuje wobec uczestnikow badan wspierajaca ich dziatania emancypacyjne
autorka ksigzki...

Inne znaczenie stowa prospekt to szeroka ulica. W przeciwienstwie do za-
ulkéw, prospekty sa to jasne, proste i ruchliwe ulice, pelniace role arterii
miasta, a wiec drog kluczowych dla jego funkcjonowania. Prospekt w kon-
cu to takze widok miasta, jego panorama, weduta, a wigc sfowo to spina
klamrg znaczeniowa przyjeta metafore porzadkujaca ,,miasta” [zob. s. 241
niniejszej ksigzki].






Rozdziatl 6

Zaulki i prospekty

Przejmowanie kontroli nad swoim zyciem

Droga zyciowa uczestnikow badan rozumiana w kategoriach przemia-
ny osobistej prowadzi do osiggniecia podmiotowej autonomii w wyniku
procesu uwalniania sie od opresji niepelnosprawnosci oraz - jak zawsze,
gdy analizowany jest okres od dziecinstwa do doroslosci - na skutek pro-
cesow dojrzewania i poszukiwania swojej tozsamosci, co jest tak udziatem
0s0b nieslyszacych, jak i styszacych. To po prostu zadanie rozwojowe dla
kazdego. Z kolei ich droga zyciowa rozumiana metaforycznie prowadzi
od galerii z obrazami dziecinstwa (wpisujacymi si¢ jako doswiadczenia
dziecinstwa bardzo silnie w osobowos¢ czltowieka), poprzez zaulki i pasa-
ze, 1 wyprowadza na otwarte przestrzenie dorostego Zycia. Przypisano jej
metafore prospektu, nawigzujac do prospektywnego charakteru orientacji
mlodego cztowieka, ktdry konczy pewien etap rozwoju i edukacji i planuje
z rozmachem dalsze zycie.

Zaulki i prospekty moga by¢ metaforg stabych i silnych stron, szans
i zagrozen - tych edukacyjnych, i tych zyciowych. W tym rozdziale zosta-
nie ona nalozona na opozycje: zaleznos¢/niesamodzielnos¢ — samostano-
wienie/samodzielnos¢. Pojecie osoby zaleznej pojawia si¢ ostatnio w dys-
kursie jurydycznym jako odpowiednik pojecia niepetnosprawnosci (i nie
tylko), jednak pomija ono aspekt psychofizyczny, a koncentruje si¢ jedy-
nie na kontekscie relacji spolecznych’, zatem mozna je uzna¢ za zgodne
ze spolecznym modelem niepelnosprawnosci i zalozong neutralnoscig

! Osoba zalezna — oznacza osobe wymagajaca ze wzgledu na stan zdrowia lub wiek
statej opieki, potgczong wigzami rodzinnymi lub powinowactwem z osoba objeta ustugami
lub instrumentami rynku pracy lub pozostajaca z nig we wspdlnym gospodarstwie domowym.
Bezrobotni — pomoc, rejestracja, uprawnienia, aktywizacja (2011) [w:] ngo.pl [online], [informacja
ze strony www], Warszawa [dostep: 15.04.2013]. Dostepny w internecie: http://pomocspoleczna.
ngo.pl/x/71702.
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pojecia (osoba zalezng jest takze dziecko czy tez okresowo chory cztonek
rodziny). Uczestnicy badan z pewnoscig byli niegdys$ osobami zaleznymi
od swoich rodzin: po pierwsze - jako dzieci, po drugie - cierpigc na cigz-
kie i przewlekle choroby oraz niepelnosprawnos¢ spowodowang uszko-
dzeniem stuchu. W przypadku wspotwystepowania tych czynnikéw tatwo
o generalizacje i traktowanie réwniez dorostego niepelnosprawnego jak
osoby zaleznej, a réwniez on sam w te role moze wchodzi¢, cho¢ moglby
by¢ samodzielny.

Samo okresowe poczucie zaleznosci od innych nie powinno by¢ pro-
blemem - we wspieraniu oséb zaleznych wyraza si¢ przeciez rodzinna
wiez i solidarnos$¢. Natomiast moze nim by¢ wtérna stata niesamodziel-
nos¢, ktora w przypadku dzieci przeklada si¢ na zaburzenia zachowania,
a w przypadku dorostych wptywa na zaburzenia osobowosci*. Osobowos¢
zalezna’ stanowi powazne ograniczenie w planowaniu i realizacji planow
samodzielnego zycia cztowieka, moze takze tworzy¢ patologiczng wigz
z osobami, od ktorych jest si¢ zaleznym. Jest to ryzyko wpisane w wy-
chowywanie dziecka z niepelnosprawnoscig®, ktéremu jednak mozna

2 Wedhug kryteriow diagnostycznych ICD-10 osobowos¢ zalezng (F.60.7) diagnozuje si¢ przy
zaobserwowaniu w okresie przynajmniej 6 miesigcy trzech sposrod nastgpujacych kryteriow: 1)
pozwalanie innym na przejmowanie odpowiedzialnosci za swoje decyzje; 2) podporzadkowywanie
potrzeb potrzebom innych; 3) niech¢¢ do stawiania wymagan osobom, od ktorych jest si¢ zaleznym;
4) obawa przed niezdolnoscia do zatroszczenia si¢ o siebie wynikajgca z osamotnienia, powodujace
dyskomfort; 5) obawa przed opuszczeniem; 6) ograniczona zdolno$¢ podejmowania decyzji bez radzenia
si¢ innych. Zob. Miedzynarodowa Klasyfikacja Chorob ICD-10 (b.r.) [in:] World Health Organization
[online], [informacja ze strony www], Geneva [dostgp: 17.03.2013]. Dostgpny w internecie: http://
apps.who.int/classifications/icd10/browse/2010/en. Natomiast podrecznik diagnostyczny DSM-IV
opisuje t¢ osobowos¢ wedtug nastepujacych kryteriow: 1) trudnos¢ podejmowania codziennych decyzji
bez ciagltych rad i wsparcia ze strony innych; 2) potrzeba, zeby inni brali na siebie odpowiedzialno$¢
za wigkszos$¢ istotnych sfer naszego zycia; 3) trudnosci w wyrazaniu niezadowolenia z innych
spowodowane obawa przed utratg wsparcia lub aprobaty; 4) trudno$ci w inicjowaniu projektow lub
robieniu czego$ samemu, wynikajace raczej z braku zaufania do wiasnych sadow lub zdolnosci, niz
z braku motywacji czy energii; 5) nadmierne starania w celu uzyskania wsparcia psychicznego ze strony
innych, prowadzace do ofiar polegajacych na robieniu rzeczy nieprzyjemnych; 6) poczucie niewygody
lub bezradnosci, kiedy jest si¢ samemu, wynikajace z wyolbrzymionych obaw co do bycia zdolnym
do zaopickowania si¢ samym sobg; 7) gwaltowne poszukiwanie nowych zwigzkoéw jako zrodet opieki
i wsparcia, gdy bliskie zwigzki si¢ koncza; 8) nierealistyczne zaabsorbowanie Igkami przed byciem
pozbawionym opieki. Zob. American Psychiatric Association (2000), Diagnostic and Statistical Manual
of Mental Disorders 1V ed. Text Revision (DSM-IV-TR).

3 Przy okazji warto zwroci¢ uwage, iz termin ,,0s0ba zalezna” poprzez duze podobienstwo do
terminu ,,0s0bowos$¢ zalezna” nie wydaje si¢ dobra propozycja terminologiczna.

4 Oprocz innych zaburzen osobowosci, powigzanych z do$wiadczeniami bycia osobag
niepetnosprawna, tzw. osobowosci homilopatyczne;.
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zapobiec poprzez wlasciwe wychowywanie, ktérego elementem jest m.in.
wspomaganie w osigganiu samodzielnosci i dazeniu do stanowienia
o sobie (tzw. samostanowienia, zbieznego z pojeciem autonomii). Sg to
pojecia zblizone do siebie, jednak samodzielno$¢ i samostanowienie nie
zawsze znacza to samo. Samodzielno$¢ wigzana jest najczesciej z samo-
obstuga, za§ samostanowienie z umiejetnoscia i mozliwoscia podejmo-
wania decyzji i reprezentowania samego siebie. Trzeba zwréci¢ uwage,
ze dla tego drugiego terminu trudno w jezyku polskim znalez¢ inny sy-
nonimy niz opisowe: ,,méwienie wlasnym glosem” czy ,,zabieranie gltosu
we wlasnej sprawie™. A jesli trudno nawet znalez¢ przystajacy do realiow
zycia gluchych odpowiednik pojeciowy - to nalezy zastanowi¢ si¢ nad
tym, co oznacza dla nich samostanowienie i jak wplywa na kwesti¢ ich
autonomii.

Samodzielnos¢ w przypadku osob niestyszacych, jak wynika z anali-
zy wyprowadzonych z narracji kodéw, nie zawsze oznacza to samo. Cze-
sto bowiem uczestnicy badan byli wrecz zmuszeni do osiggania wczesnej
samodzielnosci, co wigzalo si¢ najczesciej z umieszczeniem ich w szko-
tach z internatem. Zjawisko to jest bardzo powszechne w Polsce, gdyz
wyspecjalizowane osrodki - z koniecznosci — obejmuja zazwyczaj swoim
zasiegiem duze obszary, natomiast w wigkszosci miast brak jest w 0go-
le szkot specjalnych dla oséb z uszkodzonym stuchem. Z drugiej strony
sg i takie, gdzie placowek tego rodzaju jest kilka (np. Warszawa, £odz,
Krakow czy Wroclaw), ale miasta te s3 w mniejszo$ci. Przy tym obec-
nie wiele osrodkéw jest likwidowanych z powodéw demograficznych, co
jeszcze bardziej przerzedzi sie¢ tych placoéwek. Wyjazd malego dziecka
z domu do internatu jest trudnym emocjonalnie wydarzeniem, co juz zo-
stalo opisane wczesniej, natomiast w tym miejscu, gdzie kontekstem jest
problem samodzielnosci, watek ten moze postuzy¢ dla uswiadomienia, ze
mieszkanie w internacie wymusza na dziecku ten rodzaj samodzielnosci,
przez ktéry rozumie si¢ czynnosci samoobstugowe:

Mieszkatam wtedy juz w internacie, cale zycie zreszta potem mieszkalam
w internacie: i w liceum, i na studiach. Na poczatku [...] trudno bylo si¢
przystosowaé, bo jeszcze malym dzieckiem bylam, ale potem juz bylo
dobrze. Uwazam, Ze to bardziej sprzyja samodzielnosci, jednak ma sie¢

5 Uzywa si¢ jeszcze okreslenia rzecznictwo wlasne, bedacego odpowiednikiem angielskiego
self-advocat (w wersji spolszczonej selfadwokat).
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wiecej obowiazkoéw, szybciej czlowiek staje si¢ samodzielny niz wowczas,
kiedy mieszka si¢ z rodzicami. Ale na pewno tesknitam - to jest trud-
ne... tak daleko od domu.

Trzeba tez pamietac, ze bariera komunikacyjna powoduje, iz osoby
nieslyszace czuja si¢ bezradne w wielu zyciowych sytuacjach, np. u leka-
rza, w banku, w podrézy, tym bardziej osigganie samodzielnosci w tym
zakresie moze dawa¢ poczucie kontroli nad wlasnym zyciem:

Stalam sie¢ bardziej samodzielna i odwazna. Nie czuje wiekszego stresu,
gdy musze zalatwic jakas$ sprawe w urzedzie czy zrobi¢ zakupy. Nie ba-
tabym sie tez wybra¢ w samodzielng podr6z w dowolne miejsce w Pol-
sce, co nawet dla wielu zdrowych bywa barierg nie do pokonania.

Natomiast kwestia samostanowienia jest juz innym problemem.
Dotyczy mozliwosci decydowania o sobie, a wigc w pierwszym rzedzie
pelnego dostepu do informacji, a w dalszej kolejnosci jest przejawem ro-
zumienia swojej sytuacji w konkretnym kontekscie spotecznym, ktory
te sytuacje ksztaltuje i wyznacza pola dostepnych wybordw, okresla ich
skutki, konsekwencje, obowigzki. To cala zlozona rzeczywisto$¢, obej-
mujaca takze kwestie pisanych i niepisanych praw. Ich nieprzestrzeganie
oznacza ograniczenie lub pozbawienie mozliwosci decydowania o sobie.
Doswiadczaja tego czesto gluche dzieci, za ktore podejmowane sg decyzje
w waznych dla nich sprawach. Dlatego istotne, aby mlody cztowiek po-
trafit podja¢ dojrzala decyzje samodzielnie, z pelnymi jej konsekwencja-
mi. Ponizszy fragment narracji $wiadczy o wczesnie nabytej samo$wia-
domosci i umiejetnosci kierowania wlasnym zyciem:

Wszyscy chcieli, zebym poszla na krawcowg! Tak, sktadatam juz na-
wet dokumenty do K. do szkoty zawodowej. W ostatniej chwili, tzn.
przed egzaminem w W. [do liceum zawodowego], poczulam, ze nie
moge jecha¢ do Krakowa! Dlaczego mam by¢ w Krakowie? Przeciez
najlepsza w klasie bylam, bardzo dobrze si¢ uczylam. Tak to jest: mama
jest krawcowa, no i chciala, zebym ja tez byla, ale nie, nie mogtam.
Ubtagatam dyrektorke, zebym mogla pojecha¢ do Warszawy. No i po-
jechalam tam - i zdalam. Rodzice nic nie wiedzieli, dopiero jak przy-
szo pismo, mama pyta si¢: ,,co to za Warszawa?”. A ja moéwie, Ze tam
bede uczyla sie. Mama przerazila si¢ bardzo, no bo przeciez Warszawa
daleko - i taka duza, i koszty, ale pozostawila mdj wybor tak, jak ja
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chciatam. I teraz sie bardzo ciesze, zreszta rodzice tez [cieszg si¢], ze
tak wybratam i zZe tak si¢ to wszystko potoczyto.

Jednak najwazniejszym problemem zwigzanym z tym obszarem jest
kwestia dostepu do jezyka i to zaréwno w aspekcie praw, wartosci, jak
i praktyk spotecznych. Problem prawa do jezyka jest bowiem tylko de-
klaratywnie rzecza oczywista i prosta, chociazby dlatego, ze prawo po-
szczegolnych jednostek moze pozostawac ze soba w konflikcie, np. prawo
dziecka do jezyka ojczystego — prawo dziecka do jezyka migowego — pra-
wo rodzicéw do wychowania dziecka w swoim jezyku. Druga rzecz to
kwestia wartosci - jak wskazuja doswiadczenia badanych, decyzje doty-
czace wyboru jezyka dla dziecka gluchego sa czgsto ideologizowane, tzn.
w $lad za nimi moze i$¢ aprobata albo tez dezaprobata spoteczna, dziecko
skazane moze by¢ ostracyzm lub nawet napigtnowane. Wybdr obarczony
jest wiec ryzykiem zniewolenia — niegdy$ identyfikowanym z zakazem
uzywania jezyka migowego, dzi$ np. z pietnowaniem o0séb uzywajacych
jezykéw o0séb slyszacych lub réznego rodzaju ,,protez” jezykowych (np.
fonogestow czy SJM). Naciski spoleczne naptywajace ze wszystkich kie-
runkéw ograniczajg swobode wyboru, a wobec tego jedynym $rodkiem
zaradczym jest znalezienie i trzymanie si¢ swojej wlasnej racji - pozwala
to stawi¢ opor wszelkim naciskom i dostosowa¢ decyzje do wlasnych po-
trzeb komunikacyjnych.

Maria Czerepaniak-Walczak uwaza, ze podstawowe kompetencje
emancypacyjne to ,,mowi¢” i ,,dziala¢”, a ich podstawg jest $wiadomos¢
krytyczna cztowieka®. ,Méwi¢” — w odniesieniu do 0séb z uszkodzonym
stuchem moze by¢ rozumiane zaréwno dostownie (wtedy staje sie to ko-
lejnym czynnikiem opresyjnym) lub przeno$nie, w znaczeniu: ,,komuni-
kowac”. Aspekt dziataniowy musi uwzgledni¢ kontakty z innymi ludzmi.
Wycofanie si¢ ze $wiata spolecznego oznacza oddanie pola stusznie na-
leznego kazdemu z racji przynaleznosci do spoteczenstwa. Unikanie lub
ograniczenie kontaktéw interpersonalnych nie jest zgodne z interesem
emancypacyjnym jednostki, dla ktdrej wazna jest mozliwo$¢ wchodzenia
w interakcje spoleczne, umozliwiajace dialog (takze mi¢dzykulturowy),
czyli wolne od wszelkich dyktatorskich zapedéw’. Mozna byto znalezé
wiele kodéw in vivo, ktére wskazywaly na to, ze uczestnicy badan maja

¢ M. Czerepaniak-Walczak (2006), Pedagogika emancypacyjna, GWP, Gdansk, s. 128—134.
7 J. Habermas (1999), Teoria dziatania komunikacyjnego, PWN, Warszawa, s. 504.
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potrzebe takiej komunikacji. Znalazly sie¢ wérod nich takie hasta kodo-
we?, jak: ,wyraza¢ opini¢’, ,,mOwic «nie»”, ,,decydowac o sobie”, ,,prowa-
dzi¢ «intymna rozmowe»”, ,,by¢ wystuchanym”, ,,komunikowac si¢ przez
komunikatory”, ,,czytac”, ,pisac’, ,,publikowac’, ,,pisa¢ pamigtnik’, ,, mie¢
swoje zdanie”, ,mie¢ swoje forum”.

Z pozytywnych doswiadczen uczestnikéw badan w zakresie rozwija-
nia kompetencji komunikacyjnych, ktére w ich przypadku zadecydowaty
o odniesieniu sukcesu, mozna wygenerowac nastepujace przeslania-za-
lecenia dla 0séb niestyszacych oraz stabostyszacych, dazacych do posze-
rzania swoich po6l wolnosciowych:

« nie unika¢ wysitku wlozonego w nauke jezyka;
« uczy¢ si¢ jezyka ojczystego;

e uczy¢ si¢ pisania;

o uczy¢ si¢ jezyka migowego;

« uczy¢ si¢ jezykdw obcych (angielskiego);

« poznawac alternatywne srodki komunikacji;

o duzo czytac.

Wisréd uczestnikéw badan panowatla jednomyslnosé co do tego, iz
dwujezycznos¢ jest najkorzystniejszg forma kompetencji lingwistycz-
nych, a przeciez wiekszos$¢ z nich to osoby z glebokim prelingwalnym
uszkodzeniem stuchu, preferujace jezyk migowy. W ich przypadku oka-
zala si¢ ona czynnikiem sprzyjajacym edukacyjnemu awansowi. Do-
brze kwesti¢ te oddaja stowa Marii Czerepaniak-Walczak, ktora pisze,
ze: ,kompetencje komunikacyjne stanowig warunek osiggania wolnosci
i sprawiedliwosci™. Co wiecej, autorka wskazuje, iz dla osiagniecia pelni
kompetencji komunikacyjnych potrzebny jest dostep do:

« jezyka macierzystego (takiego, jakim mdéwig male dzieci);

+ jezyka ojczystego (takiego, jakiego uzywajg czlonkowie wspoélnoty);

« jezyka oficjalnego (takiego, jaki jest uzywany w sytuacjach formal-
nych - biurokratycznych, ale takze edukacyjnych)™.

Mozna przypuszczaé, ze sukces edukacyjny, przekladajacy si¢ na in-
dywidualne emancypacje wielu uczestnikéw badan, byl mozliwy wtasnie

8 Dla spojnosci tekstu kody te podaje w ujednoliconej formie bezokolicznikowe;.
¥ M. Czerepaniak-Walczak (2006), Pedagogika emancypacyjna, GWP, Gdansk, s. 135.
10 Tamze, s. 135-136.
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dlatego, ze osoby te, bedac dwujezycznymi, osiggnety wysokie kompeten-
cje w kazdym z trzech wymienionych zakreséw. Niestety, nie mozna tak
powiedzie¢ o wszystkich, a problemem jest najczesciej niedostatek kompe-
tencji w trzecim obszarze. Ale nawet wtedy, gdy nie osigga si¢ pelni kom-
petencji komunikacyjnych, nie odbiera to wartosci osiggnigtemu wyksztal-
ceniu. Kazdy kolejny szczebel edukacji pozwala poszerzac obszary kontroli
nad wlasnym zyciem, do czego sprowadzi¢ mozna istote samostanowienia.
Mimo ze zwiazki edukacji z emancypacja sg bardzo silne, edukacja nie
realizuje wylgczne celéw emancypacyjnych. Mozna nawet powiedzie¢, ze
bardziej zainteresowana jest celami adaptacyjnymi.

Na koniec tych rozwazan mozna jeszcze sprobowa¢ uporzadkowac
wnioski dotyczace dwujezycznosci, na ktére naprowadza analiza zebra-
nego materialu badawczego. Dwujezycznos¢ daje szanse zwiekszenia
osobistych zasoboéw emancypacyjnych, ale trzeba ustali¢ najpierw pewne
warunki wstepne:

1. Jak uzyskac¢ dostep do jezyka migowego?
2. Jakuzyska¢ dostep do jezyka ojczystego (takze oficjalnego)?

W sformutowaniu odpowiedzi na te dwa pytania pomdc moze schemat
na rysuneku 2, scalajgcym doswiadczenia dwujezycznosci uczestnikow.

Schemat ten ukazuje warianty dostepu do obu jezykéw. Poniewaz in-
tegruje kody, ktére wynikajg z narracji badanych, stad moze by¢ uzupet-
niany o kolejne elementy, wynikajace z indywidualnych do$wiadczen oséb,
ktére osiagnety sukces edukacyjny dzieki dwujezycznosci. Dla kazdego
dziecka beda one rézne. Jako czynniki istotne dla akwizycji kazdego z je-
zykéw schemat uwzglednia: jezyk rodziny, wczesny, naturalny dostep do
dwujezycznosci w rodzinie (nie tyko za posrednictwem rodzicéw, ale takze
np. dziadkéw czy innych 0s6b w otoczeniu), wezesny dostep do $rodowi-
ska jezyka migowego poza rodzing, a w przypadku jezyka ojczystego do
mozliwosci wykorzystania srodkdw wspomagajacych jak najwczesniej jego
odbidr (np. fonogesty). Na schemacie przedstawiono tez korzysci emancy-
pacyjne (polepszajace rozumienie wlasnej sytuacji, uzyskiwany dostep do
spoleczenstwa, w tym spotecznosci g/Gluchych, do studiéw, do pracyiin.).
Znalazlo si¢ tu tez miejsce dla obszaréw nierozpoznanych jeszcze dosta-
tecznie z naukowego punktu widzenia. Jednym z najbardziej ,,dziewiczych
terytoriow” jest problem wczesnego dostepu do srodowiska naturalnego
jezyka migowego dzieci gtuchych.
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-dostep do kultury Gtuchych

-dostep do studiéw w j. migowym
-wzrost poczucia wiasnej wartosci
Kompensacyjny dostep do j. migowego -dostep do zawodu

(dydaktyka jezyka migowego) (surdopedagog, edukator j. migowego)
-dostep do zatrudnienia

Rysunek 2
Emancypacyjne zasoby dwujezycznosci
WYSOKIE KOMPETENCJE W ZAKRESIE ] MIGOWEGO
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Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie przeprowadzonych badan.

Brak jest rozwigzan systemowych, a nawet poradnikéw dla rodzicow sly-
szacych, ktérzy mieliby rozwazy¢ taki scenariusz rozwoju jezykowego swo-
jego dziecka. Zwolennicy takiej strategii dwujezycznosci nie majg jeszcze
wystarczajgcych argumentéw dla wiekszosci styszacych rodzicéw dzieci
gltuchych. Z kolei wczesna dwujezycznos$¢ dziecka moze da¢ efekt inter-
ferencji obu jezykéw - to réwniez problemy opisywane gléwnie na pozio-
mie hipotetycznym badz na podstawie pojedynczych studiow przypadkéow:
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tak przekonujacych, jak i odstreczajacych od takiej strategii. Podobnie za
obszar zaniedbany lub stabo rozpoznany (w praktyce efekt jest taki sam)
nalezy uzna¢ kompensacyjny pézny dostep do jezyka ojczystego''. Row-
niez dydaktyka naturalnego jezyka migowego ciagle znajduje si¢ na eta-
pie wstepnego rozpoznania. Pojawily sie juz wprawdzie kursy PJM, ale ich
programy i strategie nauczania sg do$¢ intuicyjne. Potrzeba dalszych badan
w tym zakresie. Trwajg za to studia nad samym jezykiem migowym, co
pozwoli zapewne pozna¢ lepiej struktury kompetencji komunikacyjnych
w tym jezyku (na schemacie oznaczone znakami zapytania). Analogiczna
do nich struktura kompetencji komunikacyjnych w jezyku ojczystym obej-
muje najwazniejsze dla dziecka gluchego umiejetnosci: pisanie i czytanie.
Uczestnicy badan uznawali za gléwne Zrédlo swojego edukacyjnego sukce-
su nie tylko umiejetnos¢ czytania, ale tez wczesne rozbudzenie zamitowan
czytelniczych. Osiagniecie kompetencji tak w jezyku ojczystym, jak i mi-
gowym przynosi duze korzysci, a przy tym korzysci te s3 pordwnywalne,
cho¢ obszary wykorzystania kazdej z tych kompetencji zawsze w jakims$
stopniu bedg ograniczone (np. praca ze $wiadczeniem ustug na rzecz tylko
niestyszacych klientéw). Zdobycie kompetencji w obu jezykach daje wiec
szans¢ uzyskania wigkszego wplywu na wlasne zycie i wickszej nad nim
kontroli. Pozwala réwniez na lepsze usytuowanie spoteczne. Wczesny do-
step do dwodch jezykow miato wiele oséb z badanej grupy — wszyscy oni
uwazaja, ze w duzym stopniu przyniosto im to edukacyjny sukces. Peing
swiadomos¢ tego mial jeden z uczestnikow badan, o czym $wiadcza stowa:

[Styszaca] babcia z [glucha] mama wspdtpracowaly, by mnie przygoto-
waé do samodzielnego Zycia. NieSwiadomie ta wspolpraca przyniosta
metode dwujezycznosci, skutecznej do wychowania dziecka niestyszace-
go. Duzo im zawdzigczam.

Trzeba tez zaznaczy¢, ze obecnie w przypadku ksztalcenia osdb niesty-
szacych nalezy rozwaza¢ wariant juz nie dwu-, ale tréjjezycznosci (jezyk
ojczysty, jezyk migowy, jezyk obcy), ktéra juz dzis§ przektada si¢ na lepsze
funkcjonowanie ucznioéw, a w przysztosci przyniesie im korzysci takze jako
studentom.

' Tzn. jak skutecznie naucza¢ go, gdy zaczynamy nauke z opdznieniem; surdodydaktyka
specjalna nadal ma trudnosci z okresleniem skutecznych strategii w tej dziedzinie, choé¢, jak
wskazujg aktualne osiggnigcia Deaf studies w USA, ostatnie lata przyniosty pewne nowe odkrycia
w tym zakresie.
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Na zakonczenie tego podrozdziatu warto doda¢, ze mechanizmy przej-
mowania kontroli nad wlasnym zyciem u uczestnikéw niniejszych badan
szczegolnie uaktywnity sie w okresie studiow'2. Wczedniej — na analizowa-
nym tu etapie szkolnym - wigzaly sie¢ one przede wszystkim z:

« usamodzielnianiem;

» dazeniem do samostanowienia i autonomicznego podejmowania
decyzji we wlasnych w sprawach;

» osiaganiem wysokich kompetencji jezykowych - szczegélne zna-
czenie w tym obszarze uczestnicy badan przypisywali dwujezycz-
nosci jako czynnikowi determinujagcemu mozliwos¢ przejecia kon-
troli nad wlasnym zyciem (przy bieglosci tak w jezyku migowym,
jak i ojczystym); z rozbudzonymi zamitowaniami czytelniczymi.

»Kazdy ma swoje Laurent” - wielo$¢ sposobow bycia gluchym

Cze$¢ teoretyczng pracy zakonczyt opis idei miasta Gluchych - Lau-
rent. Jak juz powiedziano, pomys! ten trafil na niesprzyjajace okolicz-
nosci - jego realizacja zbiegla si¢ w czasie z kryzysem ekonomicznym,
a przedsigbiorcy zbankrutowali. Jednak samo pojawienie si¢ we wspol-
czesnym $wiecie takiej koncepcji, a do tego zainteresowanie si¢ nig i za-
angazowanie finansowe w jej realizacj¢ wielu rodzin pokazuje specyfike
srodowiska 0s6b niestyszacych. Nie u wszystkich gluchych oséb wyste-
puja takie tendencje separatystyczne, ale sklonnos¢ do funkcjonowania
wsrdd innych, podobnych sobie 0séb jest tu bardzo silna. Z jednej strony
mozna potraktowac histori¢ o Laurent jako anegdote, z drugiej cisnie si¢
na usta pytanie o miejsce 0séb niestyszacych w spoleczenstwie, co jest
zagadnieniem bardzo ztozonym i mozna je rozpatrywac z wielu réznych
perspektyw. Analizujac materiat badawczy, odwotywano si¢ wigc rowniez
do pytania, jak ma wyglada¢ to wymarzone miejsce do zycia - ten $wiat,
ktéry miesci i gluchych, i styszacych.

Sposrod 25 pieciu osdb badanych zadna nie wspomniata ani o Lau-
rent, ani o mie$cie Gluchych, ani o zadnych podobnych ideach. Zapytana
za$ wprost jedna z uczestniczek badan odpowiada:

12 Jest to przedmiotem komplementarnego projektu badawczego, opisywanego w osobnym
opracowaniu.
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Nie styszalam o takim miescie, ale to fajny bylby taki pomysl! Ciekawych
wiadomosci sie dowiaduje, ale nie wiem, czy chcialabym tam mieszkac...
Gdybym tam byla, zobaczyta, sprébowala... Cigzko mi powiedziec. Ale
czy ci niestyszacy potrafiliby sobie sami poradzi¢? Czy to ich wspdlne
towarzystwo by im wystarczalo, czy nie brakowatoby im kogos? Nie, nie
chciatabym...

Reakcja studentki jest bardzo charakterystyczna. W pierwszym mo-
mencie zainteresowanie, potem zastanowienie i watpliwosci, w koncu za-
przeczenie. Warto podkresli¢, ze watpliwosci dotycza zaréwno tego, czy
glusi nie potrzebuja pomocy, jak i tego, czy w tym idealnym $wiecie nie
zbrakloby naturalnego dopelnienia, jakim sg styszacy. Wyobrazenie tej
osoby z glebokim prelingwalnym uszkodzeniem stuchu i postugujacej sie
jezykiem migowym jako podstawowym $rodkiem komunikacji® tfamie
nieco stereotyp, ze to stabostyszacym jest blizej do §wiata styszacych niz
gtuchym. ,Nieco” - gdyz, owszem, osoby stabostyszace ukazuje si¢ czesto
jako osoby ulokowane na terytorium ziemi niczyjej — w sferze pomiedzy
tymi dwoma $wiatami, przyjmujac, po pierwsze, ze czynnikiem decydu-
jacym o usytuowaniu w tej przestrzeni wzgledem dzielacej ja linii demar-
kacyjnej jest stopien uszkodzenia stuchu, a po drugie, ze w ogoéle takie
odrebne $wiaty istnieja.

Przeprowadzone badania nie byly badaniami ilo§ciowymi, ale warto
wydoby¢ z notatnika badacza kilka kodéw wygenerowanych w ramach
przeprowadzonych analiz, wraz ze wskazaniem liczby uczestnikow tych-
ze, ktorzy sami z siebie odniesli si¢ w swoich narracjach do poje¢ naj-
czesciej wigzanych ze spoleczno-kulturowym dyskursem gluchoty. Ze-
stawienie takie wyglada nastepujaco:

- jezyk migowy (25) — kultura Gluchych (8)

- nauczyciel Gluchy (22) - Miss/Mister Gluchych (8)
- $wiat Gluchych (20) - dyskryminacja (8)

- szkota dla gluchych (17) - historia Gluchych (7)

- sport w klubie Gluchych (17) - mniejszos¢ jezykowa (5)

— partner gtuchy (14) - spotecznos¢ Gluchych ( 4)
- pantomima Gluchych (11) - dumny Gluchy (3)

- teatr Gluchych (9) - Uniwersytet Gallaudeta (2)

13" Czesto upraszcza si¢ problem przynaleznos$ci 0sob z réznym stopniem ubytku stuchu do
$wiata g/Gluchych.
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- cudzoziemiec (2) - prawa Gluchych (2)
— walka Gluchych (2) - wspoélnota Gluchych (1)

Wynika z niego, ze najsilniejsze asocjacje z kulturag Gluchych wywo-
luje termin: jezyk migowy. Sformulowanie ,nauczyciel Gluchy” mozna
pomina¢ w interpretacji, gdyz badani opowiadaja o swojej drodze do stu-
diow pedagogicznych, bylby to wigc artefakt. Wbrew temu, iz w cz¢éci teo-
retycznej postawiono teze, iz retoryka ,,$wiata Gluchych” znika/zniknela,
wypierana przez pojecie Deafhood (wspdlnota Gluchych) - pojawienie si¢
tego pojecia w zestawieniu podwaza te teze, jesli mialaby ona dotyczy¢
polskich realiow. Jak sie okazuje — ,,$wiat Gluchych” ma si¢ w Polsce zna-
komicie - uzylo tego okreslenia cho¢ raz w swoich narracjach az 20 oséb,
natomiast pojecie ,wspolnoty Gluchych” przywotala tylko jedna osoba.
Tylko dwie wymienity kultowa nazwe Uniwersytetu Gallaudeta - znacz-
nie mniej niz nazwe imprezy ,Wybory Miss i Mister Gluchych” (8 oséb).
Pozostale pojecia wpisujace sie w dyskurs emancypacyjny maja przede
wszystkim konotacje wyzwolencze (antykolonializacyjne): dyskrymina-
cja, mniejszo$¢ jezykowa, dumny Gluchy, cudzoziemiec, walka, prawa
Gluchych, wspdlnota lub konotacje kulturalno-edukacyjno-sportowe: te-
atr gluchych, pantomima, kultura, szkola, historia, Uniwersytet Gallaude-
ta. Oznacza to, ze s3 to pojecia w tym $rodowisku znane, komentowane,
powtarzane, a wiec zywe. Ze ,$wiatem Gluchych” na czele.

Kiedys zdatem sobie sprawe, ze to takie jakby dwa odrebne $wiaty — wiat
gluchych i osobno $wiat styszacych.

Tak naprawde nie jest to tez niczym zaskakujacym, jesli wezmie sig
pod uwage duza aktywno$¢ srodowiska g/Gluchej mlodziezy. Co naj-
wyzej hierarchia tych poje¢ moze zastanawiaé. Natomiast pewnym za-
skoczeniem byla odpowiedz gluchego studenta, zapytanego, czy slyszal
o kulturze Gluchych:

Kultura Gluchych? Przez duze G? Nie styszalem - jestem gluchy, ale nie
interesuje mnie to.

Jest to jeden z przykltadéw na to, ze bedac uczestnikiem jakiejs kul-
tury, nie konceptualizuje si¢ jej, nie analizuje z dystansu, nawet nie nazy-
wa, ale mozna jej dotyka¢, konsumowac, czu¢ jg. Inna uczestniczka dos¢
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precyzyjnie opisala i stownictwo, i rézne kategorie 0osob z uszkodzonym
stuchem, ktérym nazwy te odpowiadaja.

Osoba z uszkodzonym stuchem - jest to bardzo pejoratywne [okresle-
nie] u 0séb gluchych. Glucha - nieslyszaca — nie ma wigkszej réznicy
w migach - to sg wszystko synonimy. Moze bardziej artykulacyjnie.
Z miganiem nie bedzie réznicy, tylko artykulacja bedzie tu znaczaca, czy
bedzie sie¢ mowilo gltuchy, czy niestyszacy. To, czy z malej litery g, czy
duze G - to juz sposdb moéwienia: czy kto§ mowi, ze jest gluchy i jest
przy tym skulony w sobie, z pochylona glowa, czy méwi, ze jest Gluchy
- zZ wyprezong piersia i jest dumny z tego. Innych rzeczy si¢ dodatko-
wo nie akcentuje przy tym. Ci ludzie, z ktérymi ja akurat mam kontakt
na jakichs$ konferencjach, to sa ludzie bardzo swiadomi siebie i wlasnej
tozsamosci i wiedzg kim sg, jakimi chcg by¢ i jaka jest ich droga, i oni
mowig o sobie jako Gluchych przez duze G.

Zroznicowanie doswiadczen gluchoty jest bardzo duze, tak jak réz-
ne s3 wynikajace z niego sposoby przystosowania. Ponizej przedstawione
beda skrajnie rézne ,,sposoby bycia gluchym”, znakomicie oddajace teze
o réznorodnosci srodowiska niestyszacych:

Moim zdaniem osoba niestyszaca jest glucha, nie styszy kompletnie,
ale moze mowic, tylko ze nie styszy nic, a osoba stabostyszaca - styszy,
co prawda nie tak zupelnie normalnie, ale jednak slyszy i tez mowi¢
moze, chociaz nie zawsze. To tez zalezy od kazdego, kazdy ma to ina-
czej — inne uszkodzenie, spowodowane réznymi czynnikami. Czasami
nie wiadomo, do ktérej grupy mozna kogo$ zaliczy¢. Bo np. ja — wszy-
scy mowig, ze ja jestem stabostyszaca, ale ja sama uwazam i mowie, ze
jestem glucha. No i jak rozmawiam z kims, to slysze: ,,no jak glucha?
Przeciez Pani mowi”. No tak, ale uczylam sie tego, rehabilitowatam. Ja
czuje sie glucha, ale inne osoby postrzegaja mnie inaczej. Bo jak zdej-
me aparat stuchowy, to ja kompletnie nic nie stysze. Jakie sg réznice?
Trudno tak przypisa¢ do ktérej$ grupy, bo sa osoby, ktére maja sto-
sunkowo dobry stuch, a jednak nic nie méwig, no to do jakiej grupy je
zaliczy¢?

Jestem osobg, ktora ma niedostuch, wiec nie mam wigkszych problemow
z komunikacja z osobami nieslyszacymi, a takze z osobami slyszacy-
mi. Jestem osobg, ktdra czgsto postuguje sie mowa, gdyz dobrze stysze
w aparacie stuchowym, natomiast z osobami z gtebokim [uszkodzeniem
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stuchu] lub z osobami, ktére maja problemy z odczytywaniem z ruchu
warg, komunikuje si¢ jednoczes$nie migajac i artykulujac.

Mam przyjaciét i znajomych z réznym stopniem uszkodzenia stuchu
oraz slyszacych. Osoby styszace akceptuja moja niepelnosprawnosé
i moge na nich i ich wsparcie liczy¢.

Osoby nieslyszace, szukajgce kontaktu ze styszacymi to raczej rzad-
kos¢. Dlatego ciekawe jest, w jaki sposob tworza strategie komunikacyjna
w celu wzajemnego porozumiewania si¢. Oto opis ich relacji:

Na co dzien staralam si¢ integrowac ze srodowiskiem ludzi styszacych.
Na poczatku nie czutam si¢ wéréd nich najlepiej, poniewaz bylam za-
gubiona. Najwigksze problemy mialam z ich zrozumieniem, kiedy roz-
mawiali miedzy sobg. Nie widzialam ich twarzy, a przede wszystkim
patrzac na usta, potrafitam zrozumie¢, co [ludzie] chcg mi powiedzie¢.
Czesto zdarzalo sie, Ze znajomi zapominali o moich problemach i nie
zwracali uwagi na moje prosby albo nie odwracali glowy, gdy do mnie
moéwili. Koncezylo sie na tym, ze tylko si¢ na nich patrzylam, a oni my-
§leli, ze ich rozumiem.

W trakcie studiéw poznatam duzo oséb styszacych, dzigki temu mogtam
nareszcie normalnie z nimi rozmawia¢. Z moja najlepsza kolezanka [...]
do dzi$§ utrzymuje kontakt. Jestem jej bardzo wdzieczna, poniewaz to
ona mnie nauczyla, jak rozmawia¢ z osobami styszacymi. Pamietam, jak
zabierala mnie do swoich znajomych, wspdlnie wychodzilismy do pubu
lub na dyskoteke. Duzo dzigki niej si¢ nauczytam i teraz mam dosy¢ bo-
gaty zasOb slow. Teraz nie boje si¢ rozmawia¢ ze styszacymi. Jak kto$
nie zwraca na mnie uwagi, to odchodze i juz tym sie¢ tak nie przejmuje.
Jednak najlepiej czuje si¢ wsrod osob niestyszacych. Bardzo dobrze sie
ze sobg rozumiemy, a przede wszystkim mozemy porozumiewac si¢ bez
problemu za pomocg jezyka migowego.

W okolicznosciach wielosci zaburzen i uszkodzen stuchu oraz na sku-
tek wynikajacych stad wielorakich zaburzen funkcjonalnych moga poja-
wiac sie stany niepewnosci, watpliwosci typu: ,.kim jestem i gdzie jest moje
miejsce?”. Wiele oséb dokonuje ciaglych poréwnan z innymi, ktérych re-
zultatem jest takze okreslenie wlasnej indywidualnej tozsamosci, do ktérej
zdefiniowania potrzebne s3 migdzy innymi informacje zwrotne, uzyskiwa-
ne z zewnatrz, a takze poczucie identyfikacji i bezpieczenstwa. Dla jednych
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porownania te s3 powodem do niepokojéw, innych uspokajaja, pokazujac
powszechno$¢ wystepowania pewnych drobnych utomnosci. Ilustrujg to
ponizsze dwa fragmenty:

I nastapit przelom, przezywatam kryzys swojej osobowosci. Dlaczego?
W tym czasie zaczetam si¢ spotykaé z trzema dziewczynami, z ktd-
rymi do dzi$ zyje w przyjazni [...]. Wtedy odkrywatam siebie - jaka
ja jestem wsrdd styszacych, a jaka wsérdd gtuchych. Z przerazeniem
stwierdzitam, ze wérod gluchych jestem bardziej soba, zobaczytam sie-
bie jako zwariowang, rozgadang, odwazng dziewczyne. Zobaczylam, ze
tylko do nich nie boje sie mowi¢ [...]. Odkrywalam siebie, zaczglam
lepiej siebie poznawaé. Zaczetam rozumied, ze zawsze bede inna wsrod
styszacych'.

Lepiej sie czuje w srodowisku nieslyszacych, poniewaz mam z nimi
wspolny jezyk. Nie wstydze sie pisac i kontaktowac z bledami grama-
tycznymi. Jesli kto$ lepiej pisze ode mnie, to OK. Sg tez osoby, od kto-
rych ja lepiej pisz¢. Mam nieslyszacych rodzicéw, ale lepiej pisz¢ od
nich. Jednakze w rozwigzywaniu krzyzéwek mnie pokonujg, bo z wie-
kiem majg wiecej doswiadczenia i przez to maja wigkszy zasob stow-
nictwa. Pocieszam sie, ze i mnie to tez z wiekiem przyjdzie.

Osoby, ktore zyskatly niezalezno$¢ i s3 wolne od uprzedzen, wykazu-
ja gotowos¢ dialogu i otwieraja si¢ na innych ludzi®, niezaleznie od tego,
czy stysza, czy nie. Bardzo interesujaca jest w tym kontekscie krotka wypo-
wiedz jednego ze studentow:

Mam réznych znajomych z réznych §rodowisk. Znam malarzy, na-
ukowcéw i innych ludzi, z ktérymi mam dobre kontakty. To sa osoby
styszace i niestyszace. Staram si¢ zy¢ w dwdch $wiatach i nie zamykac
sie w sobie. Otwartos¢ wobec innych zawsze si¢ optaca.

Charakterystyczne w niej jest to, ze odwolujac sie do retoryki dwdch
$wiatow, wyroznia inng plaszczyzne podzialu niz wspomniane wczesniej
oddzielne terytoria gluchych i styszacych - postuguje si¢ kluczem wyroz-
niajacymrozne srodowiskazawodowe. Zasygnalizowanie nawigzania kon-
taktow z wieloma osobami z tych srodowisk, wymienienie w pierwszym

14 J. Zebik (2007), Tozsamos¢ osoby zaimplantowanej, czyli o sobie [w:] E. Woznicka (red.),
Tozsamos¢ spoteczno-kulturowa gluchych, Polski Zwiazek Gluchych, £.6dZ s. 247.
15 M. Czerepaniak-Walczak (2004), Pedagogika emancypacyjna, GWP, Gdansk, s. 135-137.
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rzedzie zawodow, a nie atrybutu gtuchoty (badz jego braku) wskazuje na
otwarty stosunek do ludzi, co zresztg mezczyzna ten sam o sobie moéwi.
W takim ujeciu granica: slyszacy - niestyszacy przestaje by¢ az tak wyra-
zista, gdyz jest tylko jedng z wielu granic przebiegajacych miedzy ludzmi.
Jest to postawa, ktdéra charakteryzuje lideréw zblizenia miedzykulturo-
wego, co moze rowniez odnosi¢ sie do zblizenia miedzy gluchymi a sty-
szacymi. Takie nastawienie kulturowe mozna nazwac bez wahania eman-
cypacyjnym. Trzeba zaznaczy¢, ze postawy ujawniane przez uczestnikow
badan byly raczej postawami otwartymi niz odcinajacymi sie, jednak
trudno badac je tylko i wylacznie w oparciu o deklaracje. Jednoczes$nie
pojawia sie pytanie o charakter tej granicy-odciecia — czy jest to grani-
ca, ktora faczy (zbudowana na pochwale réznorodnosci), czy taka, ktora
dzieli (zbudowana na lgku przed obcym / innym).

Na podstawie analizy wypowiedzi dotyczacych kontekstu wzajem-
nego usytuowania gluchych i styszagcych mozna wskaza¢ kilka btednych
postaw, utrwalajacych podzialy:

1. Po pierwsze, metafora dwoch $wiatéw silne wpisala sie swia-
domos¢ i jezyk jego uzytkownikéw, natomiast okreslenie ,,mdj
$wiat”, bez wzgledu na to, czy uzywa go za kazdym razem ten
sam czlowiek, czy inny, moze mie¢ catkiem odmienne znaczenie;
uporczywe stosowanie podzialu na $wiat gluchych i styszacych
powoduje utrwalenie tego stereotypu, ktéry znieksztalca widze-
nie rzeczywisto$ci; wpisuje sie to w zalozenia o spotecznym kon-
struowaniu barier: to ta metafora buduje bariery.

2. Po drugie, walczacy o swoja odrebnos¢ spoteczno-kulturowa
g/Glusi w zdecydowany sposdb wytyczaja granice dzielace ich
terytorium od $wiata styszacych. Srodowisko to jest czesto bar-
dzo hermetyczne: nie dopuszcza do siebie styszacych, ale takze
ogranicza dostep stabostyszacym oraz osobom z uszkodzonym
stuchem porozumiewajacym sie oralnie. Elzbieta Chromiec, spe-
cjalistka z zakresu pedagogiki miedzykulturowej, jest zdania, iz
nadmierna konceptualizacja réznicy nie moze sprzyja¢ integra-
¢ji miedzy grupami pochodzacymi z réznych kultur'® - znacznie

16" Chromiec E. (2006), Edukacja w kontekscie roznicy i réznorodnosci kulturowej. Z inspiracji
naukowych obszaru niemieckojezycznego, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow, s. 6.
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wiekszy walor edukacyjny w tym zakresie wydaja sie mie¢ dziala-
nia na rzecz budowania podstaw nowej réznorodnosci.

3. Po trzecie, do pojecia ,,dwdch swiatow” dolacza czasem zaprze-
czenie, iz nie ma $wiata gluchych i styszacych, lecz istnieje tylko
jeden wspolny swiat. W przypadku dzialan miedzykulturowych
takie zaprzeczanie réznicom nie jest dobra strategia, gdyz naj-
czesciej rodzi opor i nie tylko che¢ podtrzymania, ale nawet pod-
kreslenia réznic; wlasciwa strategia miedzykulturowa pozwala na
poznanie drugiej strony w warunkach obustronnego szacunku
i z zachowaniem osobistej godnosci.

4. Analizy socjologiczne pojecia $wiata spotecznego — a takimi by-
lyby analizowane $wiaty gluchych i styszacych - wskazuja na to,
ze nie ma jednego ani dwoch, lecz jest wiele §wiatéw spotecznych,
wpisujacych sie m.in. w to, co cytowany student nazwat ,,r6znymi
srodowiskami”. W réznych swiatach spotecznych roznie sytuowa-
ne s3 osoby gluche i styszace. Jednym ze $wiatow moze by¢ np.
(wzglednie hermetyczny) $wiat gluchych przyjaciol, do ktérego
niemozliwe jest wejscie 0sob styszacych - jak réwniez oséb glu-
chych niezwigzanych tak blisko z tg grupa. Nie przeszkadza to, by
w innych $wiatach tych przyjaciét - swiecie zawodowym, $wiecie
klubu sportowego, $wiecie wyzszej uczelni - byto wigcej miejsca
dla osob styszacych.

Zjawisko podzialéw zostalo omdwione na przykladzie antagonizmu
pomiedzy slyszacymi a nieslyszacymi, ale w zaleznosci od kontekstu
spolecznego takie same granice, podzialy terytoriéw, moga wystepowac
(i wystepuja) pomiedzy stabostyszacymi a gtuchymi, gtuchymi a implan-
towanymi itd. Manifestacja wrogo$ci nie moze by¢ interpretowana jako
emancypacja. Mozna natomiast w tych kategoriach traktowac nastepuja-
ce stowa uczestnika badan, analizujacego mozliwosci wzajemnego zblize-
nia si¢ gtuchych i styszacych:

Jesli chcemy poruszy¢ sprawe integracji niestyszacych ze slyszacymi,
to trzeba zwrdci¢ uwage na najwazniejsza sprawe: czy oni chcg tego?
W gléwnej mierze duzo zalezy od checi ludzi [pochodzacych] z tych
srodowisk. Gdy ludzie bardzo chca kontaktowac sie ze sobg, to pola
mozliwosci s duze. Niewatpliwie, ze byloby latwiej, gdyby osoba
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z ubytkiem stuchu dobrze umiala przynajmniej pisa¢ po polsku. Jeszcze
tatwiej byloby, gdyby umiala méwi¢, przynajmniej troche. Mdj stysza-
cy przyjaciel kiedy$ wypowiedziat znamienne zdanie: ,Niewazne, jaka
jest barwa glosu, bo do tego mozna si¢ przyzwyczaic, ale wazne jest to,
by byto o czym gada¢”. To znaczy, Ze moga nauczy¢ si¢ rozumieé, co
mowimy, ale zeby mie¢ o czym gadad, to trzeba zacza¢ od poczatku.
Réwniez ulatwiloby nam zycie, gdyby$smy umieli czyta¢ z ruchu warg.

Prawdziwa emancypacja - jak juz powiedziano - nie ma zapeddéw
dyktatorskich i konfrontacyjnych, a obserwowane u uczestnikéw badan
postawy otwierania si¢ na osoby styszace i na inne osoby z uszkodzonym
stuchem z ich do$wiadczeniami gluchoty s3 jak najbardziej egzemplifi-
kacja dialogicznej zasady gloszonej przez legendarnego rektora Uniwer-
sytetu Gallaudeta, Irvinga K. Jordana, a przytoczonej juz na poczatku tej
ksigzki, iz ,jest wiele sposobdw, by by¢ gluchym®"’. Parafrazujac to po-
wiedzenie, korzystajac przy tym z towarzyszacej tym analizom idei mia-
sta Gluchych, mozna powiedzie¢, iz ,kazdy ma swoje Laurent”

Otwarcie drogi na studia - rytual przejscia

Wspélnym doswiadczeniem uczestnikéw badan bylo pokonywanie
wszystkich formalnych progéw edukacji, prowadzacych do wyzszego wy-
ksztalcenia oraz do wymarzonego zawodu pedagoga, wychowawcy lub na-
uczyciela dzieci gluchych. W ich wspomnieniach pojawilo si¢ bardzo wiele
opowiesci poswieconych studiowaniu - tak duzo, iz stanowig one mate-
rial na osobng ksigzke. Nie bedzie on tutaj przedstawiany. Studia trakto-
wane byly jako cel, do ktérego prowadzilo wszystko to, co zostalo opisane
w poprzednich rozdziatach. Doswiadczenia uczestnikéw badan pozwolily
ugruntowac teorie, pozwalajaca uporzadkowac je i wyjasni¢ na poziomie
teoretycznym.

Analiza wyodrebnionych kodéw ukazata zlozono$¢ problematyki
edukacji i emancypacji niestyszacych, co samo w sobie nie jest zaskocze-
niem, ale proba inwentaryzacji czynnikow ksztattujacych wspoétczesny ob-
raz tego obszaru oddziatywan edukacyjnych jest ogromnym wyzwaniem.
Niestety nie sposéb uja¢ ich wszystkich jednoczesnie, cho¢by na mapie
koncepcyjnej Kathy Charmaz. Zostaly tu jednak zebrane wszystkie kody

17 N. Conan (2005), Transcript: An Exploration of Deaf Culture [online] [dostep: 29.05.2013].
Dostepny w internecie: http://www.npr.org/templates/story/story.php?storyld=4476250.
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zogniskowane, ktore wygenerowano z materialu badawczego, i zaklasyfi-
kowano zgodnie z sugerowanymi przez Charmaz kategoriami, dostoso-
wanymi do badanego problemu. Efekty tej pracy przedstawiaja tabele 4,
51 6 zamieszczone na koncu tego podrozdzialu. Wydaje sig, iz kody te
mozna wykorzysta¢, oczywiscie wraz z materiatem zZrodtowym, z ktérego
pochodza, do analizy ukierunkowanej zalozeniami teorii ugruntowanej
nawet w aspekcie kilku réznych szczegétowych probleméw. Jednak celem
podjetych badan byta proba rekonstrukcji i zrozumienia procesu poko-
nywania opresji wynikajacej z uszkodzenia stuchu, w kontek$cie dazenia
do realizacji dlugofalowego planu zyciowego, jakim jest samorealizacja
przez zdobycie wyzszego wyksztalcenia. Pozyskany material wskazuje, iz
wiekszos¢ zasobow potrzebnych do realizacji tego celu badani zdobywali
w latach nauki szkolnej. Juz przekroczenie progu maturalnego w skokowy
sposob otwieralo przed niestyszacymi nowe perspektywy. Kazda decyzja
zorientowana na osiggniecie tego celu wigzala si¢ oczywiscie z nowym
wysitkiem, nowym trudem. Kumulacja pewnych trudnosci w niektérych
okresach, a potem wylanianie si¢ nowych mozliwosci oraz towarzyszacy
tym subiektywnym odczuciom rozwdj kompetencji osobistych przywodza
skojarzenia z edukacyjnym ,waskim przejsciem”, ktérego model teoretycz-
ny przedstawia rysunek 3. Jego konstrukcja wylonila si¢ w procesie po-
rzadkowania i konceptualizacji kodéw wygenerowanych z autobiografii.
Pojecie ,,waskiego przejscia” jest okresleniem uzywanym w analizie rdz-
nego rodzaju proceséw fizycznych (inaczej ,waskie gardlo” powodujace
tzw. efekt butelki, widoczne w konstrukcji klepsydry), logistycznych, pro-
dukcyjnych, ekonomicznych itd. Oznacza on punkt krytyczny, blokujacy
plynnos¢ owych proceséow i wymagajacy maksymalnego wykorzystania
wszystkich zasobdw, wyjatkowej koncentracji i precyzji, aby poprzez efekt
~waskiego przej$cia’ procesy te nie ulegly zablokowaniu.

Jak dziala mechanizm edukacyjnego ,waskiego przejscia” w przy-
padku doswiadczen zwigzanych z ksztalceniem uczniéw niestyszacych
i stabostyszacych? Model ten integruje dwie podstawowe zmienne: rze-
czywiste posiadane i rozwijane przez gluchych uczniéw kompetencje
z subiektywnym poczuciem posiadanych przez nich mozliwosci. Moz-
liwosci — w odréznieniu od skrystalizowanych czy krystalizujacych sie
kompetencji - posiadajg w sobie pierwiastek potencjalnosci. ,Mie¢ moz-
liwosci”, ,straci¢ mozliwosci’, ,,znalez¢ mozliwosci” - to sformutowania
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pochodzace z repertuaru mowy potocznej, trafnie odzwierciedlajace oce-
ne wilasnych szans w réznych sytuacjach. Pojecie malejacych czy wzrasta-
jacych mozliwosci nawigzuje w pewien sposéb do pojecia wylaniajacych
sie mozliwosci, ktdre pochodzi z teorii strefy najblizszego rozwoju Lwa S.
Wygotskiego, okreslanego w relacji do poczucia kompetencji dziecka'®.

Rysunek 3
Ugruntowany model teoretyczny edukacyjnego ,waskiego przejscia”
w ksztatceniu uczniéw z uszkodzonym stuchem

EDUKACYJNE
,WASKIE PRZE]JSCIE” -

SUBIEKTYWNE POCZUCIE MOZLIWOSCI

SUBIEKTYWNE POCZUCIE MOZLIWOSCI
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) < i
SUKCES < > SUKCES
) <;\ ’
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e \\\

Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie zgromadzonego materiatu autobiograficznego.

Jak relacjonowali uczestnicy badan, po okresie dziecigcej nie§wiado-
mosci wlasnego uszkodzenia stuchu, jak i nie§wiadomosci wynikajacych
z niego ograniczonych mozliwosci funkcjonalnych, odrézniajacych ich od
réwiesnikow, okres ksztalcenia przynosit narastajace subiektywne poczu-
cie wylaniania si¢ kolejnych ograniczen. Byto im coraz trudnej uczy¢ sie.
Czasem trudnosci byly na tyle powazne, zZe dokonywano rekwalifikacji,

8 A. 1. Brzezinska, (2005), Spoleczna psychologia rozwoju, Wyd. Naukowe Scholar,
Warszawa, s. 141.
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redukujac efekt nasilajacych sie ograniczen. Tej sytuacji schemat nie
obejmuje, gdyz oznacza ona wypadniecie ucznia z analizowanego proce-
su przed ,waskim przejsciem”. W miare zblizania si¢ do ,waskiego przej-
$cia” trudnosci narastajg, poczucie mozliwosci spada, cho¢ tak naprawde
rzeczywiste kompetencje caly czas rosng. Sytuacje t¢ symbolizuje na ry-
sunku obszar zacieniony w tle klepsydry. Oczywiscie jest to tylko sytuacja
modelowa, gdyz przyrost kompetencji nie ma tak regularnego charakte-
ru. Kompetencje rzeczywiste moga tez w roznych okresach by¢ wigksze
lub mniejsze niz te postrzegane subiektywnie. To sytuacja niedoceniania
lub przeceniania samego siebie.

W obliczu zblizania si¢ do ,waskiego przejscia” (trudnego egzaminu,
terminu zakonczenia waznej pracy) nie tylko subiektywnie maleje wiara
we wlasne sity, wzrasta napigcie psychiczne, ale rowniez wzmaga si¢ mo-
tywacja (do pewnych granic - wyznaczonych prawidlowosciami psycho-
logicznymi). Sytuacja przybiera posta¢ kryzysowej i wtedy szczegdlnie
liczy si¢ uzyskiwane wsparcie — tak emocjonalne, jak i edukacyjne. Dla-
tego w edukacje dzieci nieslyszacych - na wszystkich jej etapach - zaan-
gazowanych musi by¢ tak wiele oséb - rodzicéw, bab¢, cio¢, terapeutéow
mowy, nauczycieli, réwniez w ponadnormatywnym czasie pracy, kore-
petytoréw itd. Stanowig oni grupe, ktorej wspolne wysitki maja wspo-
moc przejscie’® do nastepnego etapu, znajdujacego sie tuz za odcinkiem
krytycznego zwezenia, kiedy to otwieraja si¢ zupelnie nowe perspekty-
wy. Oczywiscie nie odbywa sie to bez aktywnego udziatlu samych niesty-
szacych — wrecz przeciwnie. Praca nad wlasnymi kompetencjami, wy-
korzystanie skutecznych strategii edukacyjnych, adekwatna do potrzeb
pomoc - wszystkie te czynniki powoduja krystalizacje kompetencji, co
przejawia si¢ uksztaltowaniem zainteresowan, zdobyciem umiejetnosci
uczenia si¢, samodzielnosci, niezaleznosci, wyznaczaniem (krystalizowa-
niem si¢) planéw perspektywicznych. Krystalizacja kompetencji zwigk-
sza potencjal emancypacyjny ucznia, a z kolei posiadane kompetencje
emancypacyjne sprzyjaja krystalizacji kolejnych kompetencji. Tak wiec
kompetencje emancypacyjne same w sobie pozwalajg na uruchomienie
skuteczniejszej strategii radzenia sobie w sytuacjach opresyjnych.

Y W zargonie nauczycielskim potwierdza to czeste uzywanie okreslenia ,,przepchnaé¢ kogo$
na drugi rok”. Kryzysem moze by¢ kazdy rodzaj klasyfikacji i weryfikacji uczniow. Logika
»przepchnigcia” podpowiada, ze za ,,waskim przej$ciem” wylonig si¢ nowe mozliwosci, a wigc jest
ono pewnym rodzajem szansy.
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Dla Marii Czerepaniak-Walczak emancypacja oznacza ,,méwic”
i ,dzialac”, przy czym w tych dwéch sferach dziatalnosci odzwierciedla
si¢ $wiadomos¢ krytyczna czlowieka®. Krytyczna — czyli ukierunko-
wana na identyfikacje opresji i jej Zrodel oraz na pozytywna zmiang
wlasnego potozenia, osigganie nowych pdl wolnosci®'. ,Méwi¢” - w od-
niesieniu do 0séb z uszkodzonym stuchem moze by¢ rozumiane - jak
juz opisano wcze$niej — zaréwno dostownie, jak i przenosnie, w zna-
czeniu: ,komunikowa¢”. Natomiast aspekt dzialaniowy wigze si¢ przede
wszystkim z kontaktami z innymi ludZmi (zatem w przypadku oséb
gluchych potencjal emancypacyjny bedzie realizowany poprzez kon-
takty, tak z niestyszacymi, jak i slyszacymi; rezygnacja z kontaktow
z ktoras z tych grup z punktu widzenia teorii emancypacji ogranicza
pola wolnosci cztowieka gluchego). Emancypacja realizuje si¢ tez w ob-
szarze szeroko rozumianej edukacji. Owe pasaze edukacyjne, w ktérych
poszukiwano doswiadczen uczestnikow badan w poprzednim rozdzia-
le, stanowia wigc zrédio kapitalu emancypacyjnego. Rysunek 3 wskazu-
je na jeden z najbardziej istotnych czynnikéw pomagajacych pokonaé
sytuacje kryzysowa ,waskiego przejscia”. Jest nim sukces, a wlasciwie
wiele mniejszych i wigkszych, spdjnie doswiadczanych sukceséw. Po-
razki s3 w swoich skutkach czynnikami dzialajacymi odwrotne. Poczu-
cie sukcesu powoduje ogélny wzrost poczucia mozliwosci zyciowych.
Jesli zatem w jednej sferze odczuwane s3 ograniczenia — zweza si¢ pole
mozliwosci wobec zblizania si¢ do sytuacji krytycznej ,waskiego przej-
$cia’, sSwiadomos$¢ odnoszenia sukcesow w innych dziedzinach wzmac-
nia prospektywne nastawienie i pomaga zwalczy¢ negatywne skutki
sytuacji kryzysowej. Ponadto sukces - jak mialo to miejsce w przypad-
ku wielu uczestnikéw badan - zwiazany byl z réznego rodzaju twdrcza
aktywnoscia, czesto nowatorska, a wigc zawierajaca w sobie element
innowacyjnoéci. Dla Czerepaniak-Walczak to wlasnie innowacyjnosc,
obok odwagi i racjonalnosci emancypacyjnej, jest najwazniejszym ko-
relatem kompetencji emancypacyjnych®’. Przejawiala si¢ ona przynaj-
mniej w przypadku niektorych uczestnikéw badan, podobnie jak dwa
pozostale komponenty, ktére wymienia Czerepaniak-Walczak.

20 M. Czerepaniak-Walczak (2006), Pedagogika emancypacyjna, GWP, Gdansk, s. 128—134.
2l Tamze, s. 16-31, 130-133.
22 Tamze, s. 132.
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Po pokonaniu ,waskiego przej$cia” perspektywy zyciowe subiek-
tywnie i obiektywnie znaczaco si¢ poszerzaja - i tak rytual przejicia
zamyka si¢ w powtarzajacym si¢ cyklu: przejscie do studiow wyzszych,
ktorego problematyka silnie zarysowana jest w niniejszych badaniach,
a — nastepnie: przejscie przez studia wyzsze— co stanowi inspiracje¢ do
dalszych badan. Pokonawszy ,waskie przejscie”, cztowiek ukierunko-
wuje (potwierdza, koryguje, zmienia) swoje plany zyciowe, korzystajac
z owego otwarcia. To dodaje mu nowej energii do dzialania, pozwala
podejmowaé nowe wyzwania. Juz na polu tych nowych wyzwan proces
zaczyna si¢ na nowo, zatem mozna mowic o cyrkularnym modelu ,wa-
skiego przejscia” — nie tylko edukacyjnego. To juz jednak hipoteza poza
obszarem ugruntowanym w badaniach. Wizualizacj¢ modelu cyrkular-
nego przedstawia rysunek 4.

Rysunek 4
Hipotetyczny cyrkularny model ,wgskiego przejscia”

\/—\/\/
/‘i‘\/"‘\_/"‘\

KRYZYS KRYZYS KRYZYS

Zrédto: Opracowanie wiasne.

W przypadku doswiadczen zyciowych uczestnikéw badan za takie
~waskie przejécie” uzna¢ mozna egzamin maturalny, ktéry wymagal naj-
wigkszego w ciagu calego okresu nauki szkolnej wkladu pracy i wyzwalat
najwieksze emocje. Z drugiej strony powodowal zaréwno niedowierzanie,
ze udalo sie odnies¢ sukces, jak i — wreszcie - ogromne tego sukcesu po-
czucie zwigzane z otwieraniem si¢ nowych mozliwosci: drzwi wyzszych
uczelni. Ponizsze przyklady ilustrujg znaczenie przypisywane temu wyda-
rzeniu przez uczestnikéw badan:

Jednak za najwigksze swoje osiaggniecie uwazam zdanie egzaminu ma-
turalnego, ktory otworzyl mi droge na studia wyzsze.

Po wynik pojechalam sama. Bylam spokojna. Jak dowiedzialam sie, ze
dostalam najlepsze wyniki na maturze, strasznie mi si¢ chciato plakac.
Ucieszytamsie. Wszyscy mipogratulowaliiwrocitam dodomu z wielkim
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usmiechem, ze tak zaskoczylam rodzicéw. Zdobytam z jezyka polskie-
go na poziomie podstawowym i rozszerzonym 54% i 58%, z jezyka an-
gielskiego 92%, a z historii 60%. Bardzo ucieszylo mnie to, ze moja
kolezanka Kasia tez zdala mature. Pamigtam jak plakala ze szczescia ze
swoja mama. Bylam z siebie tak dumna, ze dzigkowalam Bogu za tak
wielki dar od losu, ktérego nigdy nie zapomne.

Najwiekszym sukcesem osiggnietym do tej pory bylo zdobycie matury,
poniewaz otworzylto mi to mozliwos¢ dalszego edukowania sie. [...]
Bardzo si¢ ciesze z uzyskanych wynikéw egzaminu maturalnego. Egza-
min maturalny byl duzym przezyciem. Bardzo zalezalo mi na zdobyciu
matury, gdyz bardzo chcialam, kontynuowa¢ nauke.

Nie wierzylam, Ze ja — osoba glucha - mogtam zda¢ mature, taki naj-
wazniejszy egzamin w zyciu. Udowodnilam wielu styszacym, ze nie je-
stem gorsza [...]. Teraz mogtam juz zrobi¢ wszystko.

Niezaleznie od dalszego indywidualnego przebiegu studiéow najbar-
dziej charakterystycznym symptomem owego otwarcia jest - méwigc me-
taforycznie - ,,czerpanie pelnymi gar§ciami” ze Zrédet tych nowych moz-
liwosci, co wyraza si¢ ponadprzecietnym zainteresowaniem studentéw
niestyszacych podejmowaniem - po ukonczeniu jednego - nastepnych
kierunkow studiow. Jak juz wspomniano, i czego egzemplifikacjg sg losy
uczestnikdw badan, wsréd badanych znalazty sie osoby, ktére w trakcie
badan konczyty kolejny kierunek studiow podyplomowych. Podobnie tez
opublikowane teksty biograficzne potwierdzajg wole statego podnoszenia
kwalifikacji i stawiania sobie wcigz nowych wyzwan®.

2 L. Nowaczyk (2009), Moja droga wyréownywania szans [w:] J. Kobosko (red.), Mlodziez
glucha i stabostyszgca w rodzinie i otaczajgcym swiecie, Stowarzyszenie Rodzicéw i Przyjaciot
Dzieci z Wada Stuchu ,,Ustysze¢ Swiat”, Warszawa, O. Romanowska (2009), Doswiadczenia osoby
gluchej [w:] M. Kowalska (red.), Moje gltuche dziecko. Kompendium wiedzy na temat rehabilitacji
dziecka gluchego, Polski Zwiazek Gluchych, Lodz,
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Tabela 4

Identyfikacja czynnikéw kontekstowych dla edukac;ji, rehabilitacji spotecznej
i emancypacji g/Gtuchych — cz. 1

Aktorzy/ Grupy . .
jednostki i spotecznosci TSGR IR 2
— niestyszacy —rodzina — szpitale — Polski Zwigzek
— kulturowo Gtusi |- specjalisci — poradnie Gtuchych
— stabostyszacy |- znajomi — gabinety — Polskie
— osoby Z sgsiedztwa logopedyczne Stowarzyszenie
z implantami — koledzy i kolezanki |— przedszkola specjalne | Gtuchych
— CODA z przedszkola — przedszkola i Niedostyszacych
— rodzice gtusi — szkolne integracyjne — Towarzystwo
— rodzice spotecznosci — klasy ,0” w SOSW Pomocy
styszacy niestyszgcych - SOSW Gtuchoniewidomym
—rodzenstwo — szkolne — szkoly integracyjne —inne (czesto
gtuche spotecznosci — szkoly specjalne lokalne, np.
— rodzenstwo stabostyszgcych — internaty chorzowskie)
styszace — spotecznosci — szkoty zawodowe stowarzyszenia
— inni cztonkowie akademickie vkursy zawodowe gtuchych
rodzin — spotecznosci — wyzsze uczelnie i stabostyszgcych
— znajomi, przyjaciot — studia podyplomowe |- Organizacja
przyjaciele i znajomych — szkoty specjalne Niestyszacych
— glusi — spotecznosci i SOSW jako miejsca Stabostyszacych
cztonkowie stowarzyszen pracy Internautow (ONSI)
rodzin spotecznych — Kosciot — Stowarzyszenie
znajomych — spotecznosci — duszpasterstwa Ttumaczy
i przyjaciot klubow i kot gtuchych Polskiego Jezyka
— pierwsi zainteresowan, — placéwki i instytuty Migowego
Lhauczyciele” osrodkoéw kultury, badan nad gtuchotg |— CODA Polska
PJM pantomimy teatrow | i jezykiem migowym |- grupy radykalne,
— sgsiedzi gtuchych — ZUS, komisje np. ,Deaf Power”
— tltumacze — spotecznosci ds. orzekania — Instytut Historii
— rzecznicy klubow sportowych | o niepetnosprawnosci Gtuchych Surdus
— nauczyciele — spotecznosci klas |- PFRON Historicus
— nauczyciele integracyjnych — Centrum Edukac;ji — organizacje
gtusi — spotecznosci Jezyka Migowego niepetnosprawnych
— korepetytorzy portali (CEJM) zrzeszajgce m.in.
— wychowawcy internetowych — Instytut Polskiego osoby niestyszace,
—wychowawcy |- lokalne Jezyka Migowego np. Polski
gtusi spotecznosci osob | (IPJM) Zwigzek Zeglarzy
— nauczyciele z uszkodzonym — Polska Rada Jezyka Niepetnosprawnych
akademiccy stuchem Migowego (PRJM) — inne organizacje
— akademickie — Uniwersytet i stowarzyszenia
autorytety Gallaudeta,
naukowe — inne instytucje
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— nieakademickie
autorytety
w zakresie
wiedzy
o g/Gtuchych

— gtusi naukowcy

— g/Gtusi, ktérzy
osiggneli
sukces zyciowy

— logopedzi

— psycholodzy

— duszpasterze

— lekarze

— audioprotetycy

— inne osoby

— miedzynarodowa
spotecznosé
g/Gtuchych

— amerykanska
spotecznosé
Gtuchych

— spotecznosé
Uniwersytetu
Gallaudeta

— inne spotecznosci

— spotecznosé
akademicka WSP
w todzi

— spotecznosé
akademicka
Akademii
Podlaskiej

Zrédio: Opracowanie wtasne w oparciu o materiat badawczy i przeglad literatury oraz na
podstawie map wg koncepcji K. Charmaz?.

24 K. Charmaz (2009), Teoria ugruntowana, Praktyczny przewodnik po analizie jakosciowej,

PWN, Warszawa.
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Tabela 5
Identyfikacja czynnikéw kontekstowych dla edukac;ji, rehabilitacji spotecznej
i emancypacji g/Gtuchych — cz. 2

Idee i pojecia

Wydarzenia kluczowe

Krytyczne pytania i decyzje

— gtuchy — uswiadomienie innosci — Ratowanie zycia czy

— Gluchy — uswiadomienie gtuchoty uszkodzenie stuchu? (lekarz,

— dumny Gluchy — stosunek rodzicéw do rodzice)

— ,Rewolucja na gtuchoty — Akceptacja gtuchoty czy jej
Gallaudecie” — doswiadczenia spoteczne odrzucenie? (rodzice, osoby z

— kultura Gluchych ze styszgcymi uszkodzonym stuchem)

— wspdlnota — pierwszy kontakt z — Implant — tak czy nie? (rodzice)
Gtluchych jezykiem migowym — Komu zawierzy¢? Gdzie szukaé

— $wiat Gtuchych — pierwsze doswiadczenia wsparcia? (rodzice)

— miasto Gtuchych
— naturalny jezyk

edukacyjne
— jako$c¢ edukacii

Jaka droge odpowiedzialnie
doradzi¢? (specjalisci, terapeuci,

migowy (w — dostep do kultury, jezyka nauczyciele)
Polsce: PJM) ojczystego i literatury — Dostep dziecka do jezyka

— PJM jako Piekny |- dostep do kultury i jezyka migowego (rodzice styszacy)
Jezyk Motyli Gtuchych — SJM czy PJM? (rodzice

— metafora motyla |- akceptacja ze strony styszgcy, ale tez osoby
i ,matych styszgcych z uszkodzonym stuchem
motylkéw” — akceptacja ze strony ksztatcone oralnie, pézno

— CODA, SODA itd. Gtuchych podejmujgce te decyzje)

— gtuchy nauczyciel
— oralizm

— dos$wiadczanie poczucia
wiasnej wartosci

Droga do jezyka ojczystego —
pierwszy czy drugi? (rodzice,

— audyzm — oferta dla rozwoju nauczyciele)

— kolonializm zainteresowan — ,furtki do |- Tozsamos$¢ spoteczno-
jezykowy aktywnosci” kulturowa (specyfika moratorium

— holokaust — mozliwos$¢ rozwoju rozwojowego 0sob z
Gtluchych zainteresowan uszkodzonym stuchem)

— eutanazja — konkursy — Zamkniecie w kulturze Gtuchych
jezykowa — sukcesy czy podmiot dwukulturowy.

— styszak — uswiadomienie sobie (rodzice, nauczyciele, ale

— gtuchak mocnych stron obecnie czesto sami Gtusi)

— ,Deaf Way” — egzamin maturalny — Przedszkole — tak czy nie?

— Deaf arts — rozpoczecie studiéw (rodzice)

— Deaf studies — ukonczenie studiow — Przedszkole specjalne czy

— Deafhood — otwarcie na swiat integracyjne? (rodzice)

— “Deaf Power” — ryzykowne decyzje — Trudnosci w przedszkolu —

— inne pojecia i idee

zyciowe i edukacyjne
— ,Skok do wody”
doswiadczanie
samodzielnosci

— urazy, trauma

zabra¢ dziecko, czy zostawi¢?
(rodzice)
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— pojawienie sie i wybor — Szkofa — specjalna czy nie?
partneréw zyciowych (rodzice)

— podjecie pracy — Internat — tak czy nie? (rodzice

— inne istotne wydarzenia czasem wybor fgczny z decyzjg

szkole specjalnej)

— Zawaod — perspektywa ,tu i
teraz” czy wyboér z myslg o
przysztosci? (sami uczniowie,
rodzice, psycholodzy,
wychowawcy)

— Ryzyko podjecia studiéw. (same
osoby z uszkodzonym stuchem)

— Poszukiwanie pracy na
trudnym rynku — w zawodzie
czy poza him? (same osoby z
uszkodzonym stuchem)

— Jaki zrobi¢ uzytek ze
zgromadzonej wiedzy? (same
osoby z uszkodzonym stuchem)

Zrédio: Opracowanie wlasne w oparciu o materiat badawczy i przeglad literatury oraz na
podstawie map wg koncepcji K. Charmaz?.

% K. Charmaz (2009), Teoria ugruntowana, Praktyczny przewodnik po analizie jakosciowej,
PWN, Warszawa.
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Tabela 6

Identyfikacja czynnikéw kontekstowych dla edukac;ji, rehabilitacji spotecznej
i emancypacji g/Gtuchych — cz. 3

Ramy spoteczno-
prawne

Gorace kwestie

Dyskursy

— model medyczny vs
spoteczno-kulturowy
gtuchoty

— ustawa o systemie
ubezpieczen
spotfecznych

— tendencje w orzekaniu
0 niepetnosprawnosci
z tytutu gtuchoty
(stopien, niezdolnos¢
do pracy)

— ustawa o systemie
oswiaty

— rozporzgdzenia
dotyczgce pomocy
psychologiczno-
pedagogicznej

— rozporzgdzenia
dotyczace edukac;ji
wigczajacej

— programy i podreczniki
szkolne

— ustawa o jezyku
migowym
i innych $rodkach
komunikowania sie

— ustawa o rehabilitacji
zawodowej i spotecznej
oraz zatrudnianiu oséb
niepetnosprawnych

— inne wazne dokumenty

— Konwencja
o Prawach Osob
Niepetnosprawnych

— inne istotne regulacje
spoteczne i prawne

— ,prawdziwy Gtuchy”

— ,ostatni Gtuchy”

— stratyfikacja spoteczna
spotecznosci osob
z uszkodzonym stuchem

— spory wewnatrz
spotecznosci Gtuchych

— dystans
miedzypokoleniowy

— legitymizacja do bycia
Gtluchym

— reprezentacja Gluchych

— milczgcy dyskurs
milczgcych pominietych

— psychologia Gluchych

— samoizolacja (miasto
Gtuchych)

— ,przywracanie” stuchu
(implanty)

— oralizm a nowe technologie

— audyzm

— wybory rodzicéw a wybory
dziecka

— jako$¢ Deaf studies

— prawo do pomocy
spotecznej ,nie-
niepetnosprawnym”
Gtluchym

— ideologizacja i mitologizacja
dyskursu gtuchoty

— kolonializm i neokolonializm
iezykowy

— radykalizacja i faszyzacja
walki o jezyk migowy
i kulture gtuchych

— inne ,palace problemy”

— dyskursy naukowe:
surdopedagogiki,
nauk medycznych,
surdopsychologii i Deaf
studies

— dyskurs publiczny
w mediach —deprecjonujacy
przez pominigcie
i stereotypy

— dyskurs alternatywnych
(pozaakademickich) zrodet
wiedzy o gluchocie

— dyskurs o$wiatowy

— dyskurs spoteczno-
tozsamosciowy Gtuchych

— dyskurs zniewolenia
i wykluczenia

— dyskurs kolonialny
i neokolonialny

— dyskurs ideologiczno-
mitologiczny

— dyskurs miedzynarodowy

— dyskurs normalizacyjny

— dyskurs specjalistow od
gtuchoty

— dyskurs rodzicéw dzieci
gtuchych

— dyskurs CODA

— dyskurs ttumaczy (czesto
rownoznaczny z dyskursem
CODA)

— dyskurs samych g/Gtuchych

— milczacy dyskurs gtuchych
0 niskim poziomie
kompetencji jezykowych

— inne dyskursy

Zrédlo: Opracowanie wlasne w oparciu o material badawczy i przeglad literatury oraz na pod-

stawie map wg koncepcji K. Charmaz*

26 K. Charmaz (2009), Teoria ugruntowana, Praktyczny przewodnik po analizie jakosciowej,

PWN, Warszawa.
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Czynniki zestawione w tabelach, tworzace kontekst emancypacji
g/Gluchych, potwierdzajg zlozonos$¢ podjetego problemu. Oczekiwano
jednak pewnego zawezenia, wzorca, schematu, ukazujacego droge ku wy-
zwoleniu z opresji gluchoty. Nie ma takiego schematu, nie ma algorytmu,
ktory okreslalby sekwencje dzialan skutecznie wiodacych do indywidual-
nych emancypacji. Zachodza one zawsze w niepowtarzalnej sytuacji zy-
ciowej jako skutek podobnych do siebie, lecz niepowtarzalnych ludzkich
loséw, wypelnionych poszukiwaniem i btadzeniem, porazkami i sukcesa-
mi, odpowiedziami na wylaniajgce si¢ szanse i zagrozenia. Nie w przypad-
ku wszystkich uczestnikdw mozna méwi¢ o wyzwoleniu si¢ z istniejacych
uwikfan. Cho¢ starajg si¢ sprosta¢ stawianym oczekiwaniom, wydaje sie,
iz czasem realizujg cudzy scenariusz, sukces przypisuja innym, a ich ada-
ptacyjno$¢ wydaje sie jeszcze bardziej zwigkszac ich zaleznos¢. Jednak ci,
u ktérych efekty emancypacyjne sa widoczne — u wigkszosci uczestnikow
s3 — przede wydaja si¢ posiada¢ wlasny przepis na to, jak by¢ g/Gluchym,
jak porusza¢ si¢ w swiatach spolecznych obejmujacych dwa subswiaty -
styszacych i niestyszacych, jak czerpa¢ z uczestnictwa w nich, zachowujac
jednoczesnie osobistg niezalezno$¢. Daje sie takze zauwazy¢ ich samodziel-
nos¢ i innowacyjnos¢, wyrazajace si¢ $mialoscig wtasnych poszukiwan sa-
morealizacyjnych i kreatywnoscia. Rozwiniete umiejetnosci komunika-
cyjne oznaczaja najczesciej dwujezycznos¢. Aspiracje edukacyjne i trend
g/Gluchych ,ku wyksztalceniu” sprzyja niewatpliwie tak emancypacjom
indywidualnym, jak i calego srodowiska.

Teoria ugruntowana w zebranych narracjach nie przyniosta odmien-
nego modelu emancypacji g/Gluchych. Raczej ugruntowala emancypacyj-
ng teorie edukacji, zwigzang z poszukiwaniem swego wlasnego miejsca,
dylematem dostosowania i zmiany”. Uczestnicy poruszaja sie wlasnie w tej
przestrzeni. Jednoczesnie ich droga jest pelna ,waskich przejs¢’, ktore sta-
nowig tak zagrozenia, jak i szanse — szanse na emancypacje. W niniejszej
ksigzce rozstajemy sie z nimi w momencie, gdy pokonali jedno z nich - ich
zdaniem najwazniejsze: zdali pomyslnie egzamin maturalny, co otworzylo
im droge do studiéw wyzszych. Materiat dotyczacy doswiadczen przejscia
przez studia wyzsze stanowi przedmiot osobnej analizy*.

27 M. Czerepaniak-Walczak (1994), Miedzy dostosowaniem a zmian: elementy emancypacyjnej
teorii edukacji, Wyd. Uniwersytetu Szczecinskiego, Uniwersytet Szczecinski, Szczecin.
8 W przygotowaniu: D. Podgorska-Jachnik, Glusi. Emancypacyjna rola studiow wyzszych.



Zakonczenie

Konczac te ksiazke, chcialabym podzieli¢ sie bardziej osobistymi
refleksjami dotyczacymi tego, czym bylo dla mnie spotkanie z osobami
gluchymi, w tym spotkanie ze studentami uczestniczagcymi w niniejszych
badaniach. Chce si¢ réwniez odnies¢ do nieco bardziej ogélnego zagad-
nienia, za jakie w konteks$cie opisanych przemian postrzegam perspekty-
we inkluzji edukacyjnej i spotecznej 0séb z uszkodzonym stuchem.

Na naszych oczach dokonal si¢ obecnie prawdziwy przetom w sur-
dopedagogice, a czescig tego przetomu jest osigganie nowych pdl party-
cypacji spolecznej przez nowe pokolenie 0s6b z uszkodzonym stuchem.
Uczestnicy badan wpisuja sie jeszcze w kategorie opisanego w tej ksigzce
pokolenia ,REX” (Rehabilitation Experiments Generation), czyli pokole-
nia eksperyment6w rehabilitacyjnych. Przebieg ich rehabilitacji i eduka-
cji wiazal si¢ z poszukiwaniami prowadzonymi metoda préb i bledow,
czego sami sg $wiadomi. Krytycznie odnoszac si¢ do swojej wlasnej sytu-
acji zyciowej w kontekscie aktualnej wiedzy o gluchocie, sami wielokrot-
nie wyrazali zal, ze w ich dziecifistwie nie bylo jeszcze takich mozliwosci,
jak teraz (chocby technologicznych - zwigzanych z nowoczesnymi apa-
ratami stuchowymi; rehabilitacyjnych - z wczesng interwencja; eduka-
cyjnych - rysujacych perspektywe inkluzji i oznaczajacych nowe podej-
scie do edukacji dwujezycznej; spoleczno-kulturowych - zmierzajacych
w kierunku uznania jezyka migowego za jezyk pelnoprawny oraz uzna-
nia kultury Gluchych). Skutecznie poradzili sobie — kazdy na swoj wlasny
sposob - z opresja wynikajacg z uszkodzenia stuchu i niepelnosprawno-
$ci, co jest przejawem ich emancypacji i zrédtem poczucia wtasnej war-
tosci. Ze wzgledu na obszernos¢ materialu badawczego projekt obejmuje
dwa etapy: droge do studiéw wyzszych, ktdra jest przedmiotem tej mo-
nografii, oraz droge do zawodu nauczyciela, ktéra bedzie tematem od-
rebnego opracowania. Pierwszy projekt badawczy ukazuje uczestnikéw
badan w momencie otwarcia si¢ drogi na studia wyzsze. Jest to pierwsze
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pokolenie, ktére dotarto tak liczng grupa na wyzsze uczelnie, zatem moz-
na méwic¢ o wylanianiu sig¢ elity osob z uszkodzonym stuchem. Obecnie
osoby te funkcjonujg juz w zupelnie innej rzeczywistosci, wyznaczanej
zapisami Konwencji o Prawach Osob Niepelnosprawnych (2012), za-
tozeniami edukacji wlaczajacej, ale réwniez regulacjami wynikajacymi
z Ustawy o jezyku migowym i innych srodkach komunikowania sig¢ (2011).
Nie bez znaczenia jest tez rosngca §wiadomosc¢ tej grupy oraz wzrost licz-
by wyksztalconych, wyemancypowanych g/Gtluchych samodecydujacych
o sposobach rozwigzywania kwestii tyczacych ich srodowiska. To nowa
perspektywa dla wspoélczesnej surdopedagogiki.

Prezentujac sylwetki uczestnikéw badan jako czltonkow specyficz-
nej grupy niestyszacych osdb, ktére odniosty niewatpliwy sukces eduka-
cyjny, trzeba jednak mie¢ na wzgledzie zastrzezenia, ktére sformutowa-
ta Kazimiera Krakowiak, iz z sukcesu kilkorga oséb nie mozna jeszcze
uczyni¢ propagandowego narzedzia do budowy mitu, ktory zakorzenia
przekonanie, iz sukcesy takie moga by¢ udzialem kazdego gluchego
ucznia'. Krakowiak nazywa takie wyolbrzymione fakty - faktoidami.
Intencja niniejszej ksigzki nie bylo bynajmniej konstruowanie fakto-
idow, dlatego wyraznie podkreslam: nie dobierano do badan szczegél-
nie uzdolnionych oséb gluchych, aczkolwiek wszyscy ich uczestnicy sg
osobami, ktéore, mimo swojej gluchoty, dotarly do progu wyzszej uczel-
ni, a takze - co mozna zasygnalizowac juz teraz - ukonczyly pozniej
studia wyzsze.

Jak juz powiedziano - nie s3 to jednostki typowe, ale elita tej spo-
tecznosci, zatem dobrze jest przyjrze¢ si¢ ich edukacyjnemu trudowi
w okresie poprzedzajacym studia. Cho¢ osigganie nowych pdl autonomii
wynikajace z uzyskania wyzszego wyksztalcenia jest dowodem zmiany
statusu spotecznego, a tym samym wskaznikiem emancypacji, to kapi-
tal emancypacyjny badani gromadzili juz wcze$niej, pokonujac opresje
choroby, niepelnosprawnosci czy samotnosci, bedacej jej skutkiem. Do-
$wiadczyli duzych obciazen zwigzanych z rehabilitacja, zwlaszcza reha-
bilitacja mowy i - jak sami mdéwig — mieli swiadomo$¢, ze uzyskanie
rezultatow podobnych do tych, jakie sg udziatem uczniéw slyszacych,
kosztuje ich zawsze znacznie wigcej pracy.

I K. Krakowiak (2003), Szkice o wychowaniu dzieci z uszkodzeniami stuchu, Wyd. Naukowe
KUL, Stalowa Wola.
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Trzeba réwniez jeszcze raz wyraznie podkresli¢, ze kilkoro sposrod
badanych to osoby stabostyszace, niemniej identyfikujace si¢ ze spotecz-
noscia g/Gluchych. Byly to jednak osoby ponoszace konsekwencje p6znej
diagnozy, braku skutecznej wczesnej pomocy, czgsto poddane dodatko-
wej opresji, zwigzanej z uwiezieniem gdzie§ miedzy swiatem styszacych
i g/Gluchych. Ich osobistym zadaniem rozwojowym byto uporac si¢ row-
niez z tym rozdarciem, nada¢ mu osobisty sens. Co wazne, najwiekszy po-
tencjal emancypacyjny dostrzec mozna byto w kilku osobach z naprawde
gltebokim prelingwalnym uszkodzeniem stuchu, ale byly to jednoczesnie
osoby z wczesnym doswiadczeniem dwujezycznosci i dostepu do jezy-
ka polskiego, a takze (a moze przede wszystkim?) postugujace si¢ jego
odmiang pisang (i pisania nieunikajgce), rozmilowane w czytelnictwie,
a przy tym znakomicie potrafiagce uzywac tekstu jako narzedzia ekspresji
osobistej (mimo pewnych bledéw charakterystycznych dla uzytkowni-
kow jezyka polskiego jako jezyka drugiego). To jednoczesnie osoby silnie
osadzone w spotecznosci i kulturze Gluchych, jednak niewykazujace ten-
dencji do zamkniecia si¢ w niej: dumne z niej na tyle, aby czu¢ potrzebe
i che¢ upowszechniania, rozwijania, pokazywania jej innym, tak niesty-
szacym, jak i styszacym, wolne od sktonnosci szowinistycznych, nacjona-
listycznych czy wrecz faszyzujacych. Maja $wiadomos¢ przebiegu granicy
miedzy $wiatem slyszacych i g/Gluchych, ale cechuje ich takze postawa
otwartosci. Jednym z wymiarow ich emancypacji jest budowanie pasazu
od kultury Gluchych do kultury ogélnej: ,,dynamicznej przestrzeni przej-
$cia, ktorej brak by bylo strony zewnetrznej” — parafrazujac metafore pa-
sazu-snu Waltera Benjamina®.

Jednym z warunkow skutecznej edukacji uczniow nieslyszacych
i stabostyszacych jest tez zachowanie ciagglosci oddzialywan: wczesne
wspomaganie pozwala optymalizowa¢ poziom rozwoju indywidualnych
kompetencji, dzigki czemu dzieci ida do szkoly dobrze przygotowa-
ne, a nauke mozna rozpoczac¢ od wyzszego poziomu. Nie byt to jednak
standard obowigzujacy w czasach dziecinstwa tych oséb. Towarzyszylo
im jednak wsparcie najblizszych, rodzice, dziadkowie, babcie, dobrzy
(cho¢ czasem takze przecietni lub stabi) nauczyciele — niektérzy bar-
dzo intensywnie zaangazowani byli w wychowanie i rehabilitacje dziec-
ka. O dobrych mechanizmach adaptacyjnych $wiadczy radzenie sobie

2 Zob. opis pojecia ,,pasaze” we wprowadzeniu do rozdziatu pigtego niniejszej ksigzki.
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z porazkami, niesprawiedliwymi stereotypami, duzym obcigzeniem
praca. O innowacyjnosci — otwarto$¢ na nowe doswiadczenia, podej-
mowanie nowych wyzwan, wyobraznia i kreatywnos¢ podejmowanych
dziataniach, np. artystycznych. Swiadcza tez o tym ich urokliwe historie,
ukazujace slyszacym nieco inng rzeczywisto$¢ — bo nie chce uzy¢ sto-
wa $wiat. Kolejne lata edukacji przyniosly narastanie trudnosci, ktérych
kumulacja dotyczyla tzw. okresow przejscia. Model teoretyczny ,waskie-
go przejscia’ zostal ugruntowany na podstawie analizy zgromadzonych
taktéw biograficznych - od okresu przedszkolnego az po krytyczny, ale
istotny z punktu widzenia jego rangi edukacyjnej dla gluchych moment
- przejscia maturalnego. Raz jeszcze przytocze stowa jednej z uczestni-
czek badan: ,ten egzamin zmienia wszystko”. Z satysfakcja przedstawie
ich dalsze losy.

Duzg przyjemnoscig bylo poznawanie tych mtodych, pelnych pasji
ludzi, cenigcych wartos¢ edukacji, wyksztalcenia, kreslacych daleko-
siezne plany - studiow, przyszlej pracy, podrdzy. Mozna powiedzie¢, ze
przestepujac progi uczelni, wniesli do niej nowg jakos¢. Niektdre uczelnie
bronig dostepu do swoich edukacyjnych zasobow studentom niestysza-
cym, gdyz ich wladze obawiaja si¢ klopotéw ze znalezieniem tlumaczy
jezyka migowego, boja sie bariery ciszy, nieporadnosci wykltadowcow
w probach komunikowania si¢ z nimi bez znajomosci jezyka migowego.
Nieslusznie. Zdarzaja si¢ problemy z komunikacja, pisaniem prac pisem-
nych, obecnoscig ttumacza na zajeciach. Mozna sobie z tym jednak po-
radzi¢ i obecnie coraz wigcej uczelni otwiera si¢ na gltuchych, dzigki cze-
mu ci mlodzi ludzie, ktérzy - jak opisuj¢ w niniejszej pracy — pomyslnie
przeszli przez egzaminy maturalne, maja mozliwos¢ wyboru. Wymagaja
tylko czasem odrobiny racjonalnego wsparcia.

Nowe konteksty surdopedagogiki wymagaja tez zdefiniowania roli
specjalisty wspomagajacego osoby nieslyszace. Wraz ze zdemaskowa-
niem postawy audyzmu, wigzanego z moralizmem, zaczety powstawac
nowe stereotypy, w tym stereotyp slyszacego ciemiezyciela gluchych,
odpowiedzialnego za odebranie im ich jezyka. Zebrany material poka-
zuje, jak wielka role odegrali styszacy specjalisci dla emancypowania
sie uczestnikow badan. Nowe negatywne stereotypy niepotrzebne dzie-
la $rodowisko, tworzac nowe bariery — nie tylko miedzy niestyszacymi
i styszacymi, ale takze pomiedzy specjalistami reprezentujacymi rozne
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opcje badawcze. Jedni w postawie obronnej wypieraja ze swiadomosci
przemiany, ktére przyniosly odkrycie kultury Gluchych, uwazaja to za
dziwaczny wymysl, zaprzeczaja jej istnieniu, deprecjonujg jezyk migowy.
Taka postawa w obecnych czasach jest niedopuszczalna. Inni wpadaja
w ton pokutny, przyjmujac odpowiedzialnos¢ za faktyczne i domniema-
ne cierpienia zadane gluchym przez slyszacych, stosujac dramatyczng i/
lub przymilng retoryke, znieksztalcajaca rzeczywisty obraz mozliwosci
edukacji os6b z uszkodzonym stuchem. Z kolei taka postawa jest obec-
nie niepotrzebna, gdyz tak naprawde uniemozliwia zblizenie i wielokul-
turowy dialog. Nie mozna do tego dialogu przystepowa¢ z poczuciem
wyzszosci lub nizszo$ci, pychy lub winy, przekonaniem o racjach abso-
lutnych lub kompleksem catkowitej niewiedzy. Jedyng zalecang postawa
moze by¢ postawa wzajemnej otwartosci, wywazonej akceptacji tego, co
juz (zbiorowo) wiemy, i pokory wobec tego, co dopiero nalezy pozna¢
i zbada¢. Przywiazujac coraz wigksza wage do historii g/Gluchych, nalezy
zda¢ sobie réwniez sprawe z procesow historycznych, ktére uksztattowaty
wspolczesng surdopedagogike i ktére nadal ja ksztaltujg. To takze proces
emancypacji — tym razem dotyczacy nauki uwalniajacej sie z ograniczen
teorii nieadekwatnych do wyzwan zmieniajacego si¢ $wiata.
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