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Uczen z doswiadczeniem migracyjnym
w polskiej szkole — problemy i cele
edukacji miedzykulturowe;j

W praktycznej komunikacji jezykowej w skali globalnej wielojezycznos¢
przewaza terytorialnie i populacyjnie nad jednojezycznoscig. Na swiecie jest
o wiele wiecej wielojezycznych uzytkownikéw jezyka niz jednojezycznych'.
Konsekwencjg zréznicowania jezykowego jest zréznicowanie kulturowe, jezyk
jest bowiem swoistym jadrem kultury - nie tylko jednym z jej skladnikow,
lecz takze z jednej strony zwierciadlem, a z drugiej — tworzywem i narzedziem
calej duchowej, intelektualnej i artystycznej kultury danego spoteczenstwa?.
W jezyku, na réznych pigtrach jego budowy, szczegdlnie jednak w stownic-
twie i frazeologii, odbija si¢ obraz $wiata jego uzytkownikéw oraz ich system
przekonan i wartosci, a takze pamie¢ o dawnym zyciu, wierzeniach i kulturze.
We wszystkich jezykach etnicznych, czego zwykle sobie nie us$wiadamiamy,
kryje si¢ taki odrebny system wyobrazen o §wiecie i jego warto$ciowaniu i wia-
$nie te odmienne systemy wspdlnie sktadaja si¢ na kulturowy dorobek ludzkosci.

Kultura i jezyk polski doskonale obrazuja znaczenie tak rozumianego
pluralizmu, z naszej historii wylania si¢ bowiem obraz ujetej w ramy granic
panstwowych spolecznodci w bardzo wysokim stopniu wielojezycznej i wielo-
kulturowej. Polski, ruski w dwu odmianach (pdinocnej bialoruskiej i potu-
dniowej - dzi$§ ukrainskiej), litewski, totewski, epizodycznie nawet estonski
i niemiecki jako jezyki ludnosci autochtonicznej oraz niemiecki, jidysz, turecki,
cyganski, nowoormianski, rumunski, jako jezyki ludnosci naptywowej wspot-
istnialy w mniej lub bardziej intensywnych wzajemnych kontaktach. Chrzesci-
janie (katolicy, prawostawni, grekokatolicy, luteranie, kalwinisci, bracia czescy,
arianie itd.), zydzi i muzulmanie, wspétzyli bez powazniejszych (w poréwnaniu

' B. Walczak, Trzy refleksje o dwujezycznosci, ,,Poznanskie Spotkania Jezykoznawcze” t. 27: Prze-
strzenie jezykoznawstwa. Prace dedykowane Profesor Irenie Sarnowskiej-Giefing, Poznan 2014.
s. 183.

2 J. Bartminski, Jezyk w kontekscie kultury, [w:] Wspétczesny jezyk polski, red. J. Bartminski, Lublin
2001, s. 14.
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zinnymi panistwami dwczesnej Europy) napiec i konfliktéw. Kultura zachodnia,
tacinska stykala sie i zazebiala na ziemiach Rzeczypospolitej ze wschodnig,
grecko-stowianska i orientalna, reprezentowang przez Tatardéw, Karaiméw
i Ormian z ich wschodnimi kultowymi jezykami, m.in. arabskim. Fale obcych
wplywéw jezykowych skutkowaly okresowymi modami jezykowymi. Gorne
warstwy spofeczne wprowadzity w ten sposéb do polszczyzny wiele zapozyczen
z faciny, wloskiego i francuskiego. A wszystkie te zjawiska w niczym nie naru-
szaly kulturowej tozsamosci spoteczenstwa i II Rzeczypospolitej’ - przeciwnie
skutkowaly pojawieniem si¢ wielu dziesigtkéw wybitnych pisarzy, poetéw,
malarzy, rzezbiarzy, architektéw i uczonych, a takze bohateréw narodowych,
ktérych talenty i osobowosci rozwijaly sie wlasnie na styku réznych kultur.

W dwudziestoleciu migdzywojennym ponad 30% spoteczenistwa polskiego
nie bylo Polakami z pochodzenia, jednak po II wojnie §wiatowej na skutek
Holokaustu, przesunigcia granic i wymuszonej migracji Polska stata si¢ krajem
niemal homogenicznym narodowo i kulturowo, a w praktyce takze jedno-
jezycznym. Zdecydowanie dominuje w niej ludno$¢ deklarujaca narodowosé
polska (98,5%) i przynalezno$¢ do Kosciota rzymsko-katolickiego (98%)°.
Cho¢ mniejszo$ci narodowe i etniczne stanowia stosunkowo niewielki procent
mieszkancéw Polski, to od poczatku XXI wieku coraz wiecej osob nienale-
zacych do tych uznanych prawnie i zasiedziatych spotecznosci przyznaje, ze
postuguje si¢ w domu jezykiem innym niz polski®. Mimo ciagle jeszcze niewiel-
kiego zdywersyfikowania kulturowego i jezykowego polskiego spoleczenstwa
dane uzyskiwane w kolejnych badaniach demograficznych wskazuja na ten-
dencje zwyzkowa w jego zrdznicowaniu.

Punktami zwrotnymi w historii Polski, ktére mialy znaczacy wpltyw na
swoisty renesans wielojezycznosci i wielokulturowoséci byly: przywrécenie
ustroju demokratycznego, przystapienie w 2004 roku do Unii Europejskiej
oraz wlaczenie w 2007 roku do strefy Schengen. W ten sposob nasz kraj
zaangazowal sie w proces spolecznej, politycznej i ekonomicznej globalizaciji,

> B. Walczak, Wielokulturowos¢ - zagrozenie dla edukacji?, [w:] Istnie¢ w kulturze - Istnie¢ w kultu-
rach, red. A. Rypel, D. Jastrzebska-Golonka, Bydgoszcz 2018, s. 19.

* B. Walczak, Migdzy Wschodem a Zachodem (Uwagi o leksyce polskiego jezyka literackiego),
[w:] Dzieje Lubelszczyzny, t. 6: Miedzy Wschodem a Zachodem, cz. 11, red. R. Luzny, S. Niezna-
nowski, Warszawa 1991, s. 89-103.

Wedlug danych zebranych podczas ostatniego Narodowego Spisu Powszechnego Ludnosci
i Mieszkan przeprowadzonego w 2011 roku liczba obywateli polskich wynosita 38 512 oséb,
w tym liczba os6b deklarujacych swa przynaleznos¢ do mniejszosci narodowej przedstawiala
sie nastepujgco: Niemcy - 147 814; Ukraiﬁcy - 51 001; Bialorusini - 46 787; Rosjanie — 13 046;
Litwini - 7 863; Zydzi - 7 508; Ormianie — 3 623; Czesi — 3 447; Stowacy - 3 240. Z poszczegdl-
nymi mniejszo$ciami etnicznymi identyfikowala sie nastepujaca liczba 0sob: Romowie — 17 049;
Lemkowie - 10 531; Tatarzy — 1 916; Karaimi - 313; GUS, https:/stat.gov.pl/cps/rde/xbcr/gus/
lud_raport_z_wynikow_NSP2011.pdf [data dostepu: 14.03.2019].

¢ ‘W 2011 roku bylo ich 180 000 (zob.: Narodowy Spis Powszechny Ludno$ci i Mieszkan 2011, op. cit.).
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na skutek czego zostaly uruchomione nowe procesy migracyjne z i do naszego
kraju. Mobilno$¢ ludnosci stale rosnie — ludzie wyjezdzaja ze swoich krajow
z powoddéw ekonomicznych, politycznych demograficznych, kulturowych oraz
spotecznych, takich jak: wojny, dyskryminacje polityczne i religijne, bezrobocie,
poszukiwanie lepszych warunkéw Zycia, pragnienie zapewnienia dzieciom
lepszej przysziosci itd. W miare jak zjawisko migracji nabiera tempa polskie
wladze staja w obliczu wyzwan zwigzanych z funkcjonowaniem spolfeczenstwa
wielokulturowego, a w konsekwencji — konieczno$ci planowania polityki inte-
gracji kulturowe;j.

Jednym z najbardziej skutecznych narzedzi wlaczania przybyszy do spote-
czenstwa jest edukacja, stad przedmiotem szczegdlnej troski staje si¢ obecnie
kwestia przygotowania placéwek o$wiatowych do pracy z uczniami cudzo-
ziemskimi, ktérzy pochodza z innych krajow i kregéw kulturowych, méwia
réznymi jezykami i przybywaja do Polski z bardzo zréznicowanym doswiad-
czeniem migracyjnym. Problem ten staje si¢ tym bardziej palacy ze wzgledu
na duzg dynamike zmian zachodzacych pod wpltywem migracji w polskim
systemie edukacyjnym, jej charakter obrazuje ponizszy wykres.

Przyrost liczby dzieci cudzoziemskich w wieku od 6 do 17 lat w Polsce
w latach 2017-2018
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Zrodlo: GUS, https://migracje.gov.pl/statystyki/zakres/polska/typ/dokumenty/widok/
wykresy/rok/2018/rok2/2017/wiekOd/6/wiekDo/17/ [data dostepu: 6.08.2018].

Wsréd ucznidw z doswiadczeniem migracyjnym, ktorzy uczestnicza
w polskim procesie edukacyjnym wyréznia sie: dzieci uchodzcéwiosob stara-
jacych sie o status uchodzcy, dzieci imigrantéw o réznym statusie (pracow-
nicy sezonowi, osoby korzystajace z pobytu tolerowanego’ badz z ochrony

7 Pobyt tolerowany to forma ochrony, dzigki ktérej cudzoziemiec, nieposiadajacy statusu
uchodzcy, moze legalnie przebywac na terytorium obcego panstwa. W Polsce, zgodnie z Ustawa
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czasowej®, imigranci nielegalni i inni), dzieci pracownikdéw migrujacych
z krajéw Unii Europejskiej, dzieci repatriantéw oraz dzieci z matzenstw dwu-
kulturowych. Jak wynika z przedstawionych na wykresie danych, najwieksza
grupe mlodych migrantéw przybywajacych do Polski stanowia dzieci, ktére
wchodzg lub dopiero weszty w wiek szkolny i to dla nich nalezy przede wszyst-
kim opracowa¢ program wdrazania do zycia w polskim spoteczenstwie.

Na ksztalt proponowanych obecnie rozwigzan systemowych znaczaco
wplywa fakt wejscia w struktury Unii Europejskiej, ktére zaowocowato powia-
zaniem polskiej polityki o§wiatowej wobec uczniéw odmiennych kulturowo
z dyrektywami Unii Europejskiej, nawigzujacymi do takich ponadnarodowych
dokumentéw, jak Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka (Paryz, 10.12.1948)°,
Miedzynarodowy Pakt Praw Gospodarczych, Spotecznych i Kulturalnych
(Nowy Jork, 19.12.1966)", Protokét Dodatkowy do Europejskiej Konwencji
0 Ochronie Praw Czlowieka i Podstawowych Wolnosci (Rzym, 04.11.1950)"
oraz Konwencja Praw Dziecka przyjeta przez zgromadzenie Ogoélne Narodéw
Zjednoczonych w dniu 20.11.1989 roku'?, Zalecenia unijne zawarte w Traktacie
o funkcjonowaniu Unii Europejskiej z 26.10.2012 roku oraz rozwigzania

z dnia 12 grudnia 2013 r. o cudzoziemcach (Dz.U. z 2018 r. poz. 2094) otrzymuje on roczng karte
pobytu, na mocy ktérej przystuguja mu prawa do zatrudnienia bez zezwolenia na prace, podej-
mowania i wykonywania dzialalno$ci gospodarczej na zasadach takich jak obywatele polscy,
przystapienia do ubezpieczenia zdrowotnego, korzystania z pomocy spolecznej, uczenia si¢
w szkotach podstawowych, gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych (a po zmianie systemu szkol-
nictwa w szkolach podstawowych i ponadpodstawowych).

8 Ochrona czasowa dotyczy cudzoziemcoéw przybywajacych do Polski masowo w wyniku wojny

(w tym takze domowej), konfliktu etnicznego, obcej inwazji lub razacych naruszen praw czto-
wieka w miejscu ich uprzedniego zamieszkania. Jej czasowos$¢ okreSlona jest stanem rzeczy
w kraju, z ktérego pochodzg cudzoziemcy.
Osoba, ktorej udziela si¢ ochrony czasowej, zgodnie z Ustawg z dnia 12 grudnia 2013 r. o cudzo-
ziemcach (Dz.U. z 2018 r. poz. 2094), uzyskuje karte pobytu i zezwolenie na zamieszkanie na
okres jednego roku, bezplatne zakwaterowanie i wyzywienie, prawo do: bezplatnej opieki
medycznej, pracy, prowadzenia dziatalnosci gospodarczej na takich samych zasadach jak oby-
watel polski oraz prawo do nauki i mozliwo$¢ uzyskania polskiego dokumentu podrézy, o ile nie
posiada innego.

® Zgodnie z Deklaracjg kazdy czlowiek ma prawo do o$wiaty i postuluje powszechnos¢, bezptat-
noé¢ i obligatoryjnos¢ ksztalcenia na poziomie podstawowym.

1 Pafistwa-strony, w mysl tego paktu, sa zobowiazane do wdrazania powszechnego, obowiazko-
wego i bezplatnego nauczania podstawowego.
W protokole stwierdza sig, ze nikt nie moze by¢ pozbawiony prawa do nauki.
W artykule 28. tej konwencji zamieszczono miedzy innymi zapis o uznawaniu przez panstwa-
-strony prawa dziecka do nauki na zasadzie réwnych szans. Artykut 29 zawiera miedzy innymi
zapisy dotyczace ,ukierunkowania nauki dziecka na rozwijanie w dziecku szacunku dla jego
rodzicow, jego tozsamoéci kulturowej, jezyka i warto$ci, dla wartoéci narodowych kraju, w kto-
rym mieszka dziecko, kraju, z ktorego dziecko pochodzi, jak i dla innych kultur” oraz ,,przy-
gotowanie dziecka do odpowiedniego zycia w wolnym spoleczenistwie, w duchu zrozumienia,
pokoju, tolerancji, réwnosci plci oraz przyjazni migedzy wszystkimi narodami, grupami etnicz-
nymi, narodowymi i religijnymi oraz osobami rdzennego pochodzenia”.
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prawne przyjete w polskiej ustawie o wdrozeniu niektérych przepiséw Unii
Europejskiej w zakresie réwnego traktowania z 3.01.2010 roku stanowczo
odrzucajg paradygmat asymilacyjny oparty na dominacji kulturowej i margi-
nalizacji, na rzecz pluralizmu kulturowego, emancypacji i réwnoprawnosci®.

Asymilacja zwigzana jest ze sklanianiem, a niejednokrotnie wrecz zmusza-
niem, do odrzucenia wartosci kultury ojczystej i przyswojenia nowych norm
oraz warto$ci, polega zatem na jak najpelniejszym dopasowaniu/dopasowaniu
sie migranta do nowego otoczenia. Dzieje si¢ to kosztem straty wigzi z wlasnymi
korzeniami, a tym samym utracenia wlasnej tozsamosci i poczucia stabilnosci.
Migrancidecyduja si¢ na asymilacje przede wszystkim z checi osiggnigcia dobre;j
pozycji w spoleczenstwie niechetnym odmienno$ci. Zmuszanie do asymilacji
moze réwniez prowadzi¢ do postaw separacyjnych, polegajacych na oddzielaniu
sie od kultury, w tym wypadku, polskiej i kultywowaniu tradycji ojczystych.
Che¢ zachowania tradycyjnego stylu zycia i obrony tradycyjnych wartosci,
sprawia wowczas, ze warto$ci kraju przyjmujacego podlegaja znacznie nizszej
waloryzacji, a nawet odrzuceniu. Innym skutkiem polityki asymilacyjnej moze
by¢ marginalizacja, ktora polega na nieprzyjmowaniu przez migranta zaréwno
norm i warto$ci kraju przyjmujacego, jak i kultury rodzimej. Taka postawa
wywolana jest utratg kontaktu z wtasng grupa i niechecig wobec nawigzywania
nowych wiezi spotecznych. Najczesciej prowadzi do poczucia alienacji i utraty
tozsamosci, za$ w skrajnych przypadkach wywoluje zaburzenia psychiczne
i zachowania kryminogenne'.

Mimo ze historia ksztalcenia mlodych obcokrajowcow we wspolczesnej
polskiej szkole nie jest dluga, a i samych cudzoziemcéw nie ma w niej jeszcze
tak wielu, system prawny naszego kraju jest juz dostosowany do przemian
zachodzacych w strukturze ludnosci oraz do przeciwdzialania przymusowe;
asymilacji, separacji i marginalizacji uczniéw pochodzacych z inny krajow
oraz odmiennych kregéw kulturowych, a takze do przyjmowania uczniow-
-reemigrantéw. Za najwazniejsze regulacje dotyczace ksztalcenia w Polsce
dzieci z do$§wiadczeniem migracyjnym uznac nalezy nastepujace akty prawne:

(1) Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 4 pazdziernika
2001 roku w sprawie przyjmowania osob niebedgcych obywatelami pol-

skimi do publicznych przedszkoli, szkot, zaktadow ksztalcenia nauczy-
cieli i placowek (Dz.U. 2001, nr 131, poz. 1458).

3 Wigcej na ten temat zob.: H. Bojar, Mniejszosci spoleczne w paristwie i spoleczeristwie III Rzeczy-
pospolitej Polskiej; Wroctaw 2000; S. Lodzinski, Spoteczne problemy polityki wobec mniejszosci
narodowych w Polsce. Wokét probleméw zwigzanych z projektem ustawy o ochronie mniejszosci
narodowych, [w:] Polityka paristwa wobec mniejszosci narodowych i etnicznych, red. L. Nijakowski,
Warszawa 2005.

" M. Piegat-Kaczmarzyk, Z. Rejmer, Psychologiczne skutki uchodzctwa, [w:] ,Inny” w polskiej szkole.
Poradnik dla nauczycieli pracujgcymi z uczniami cudzoziemskimi, red. E. Pawlic-Rafalowska,
Warszawa 2010, s. 28.
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(2) Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 kwietnia 2010
roku w sprawie przyjmowania osob niebedgcych obywatelami polskimi
do publicznych przedszkoli, szkél, zakladéw ksztalcenia nauczycieli
i placéwek oraz organizacji dodatkowej nauki jezyka polskiego, dodat-
kowych zaje¢ wyréwnawczych oraz nauki jezyka i kultury kraju pocho-
dzenia (Dz.U. 2010, nr 57, poz. 361).

(3) Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 18 lutego 2011
roku w sprawie ramowego programu kurséow jezyka polskiego dla
cudzoziemcow (Dz.U 2011, nr 1, poz. 306).

(4) Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 2 stycznia 2015
roku w sprawie warunkow i trybu przyjmowania do publicznych przed-
szkoli, szkot i placowek oséb niebedacych obywatelami polskimi oraz
obywateli polskich, ktdrzy pobierali nauke w szkotach funkcjonujacych
w systemach o$wiaty innych panstw, a takze organizacji dodatkowej
nauki jezyka polskiego, dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych oraz nauki
jezyka i kultury kraju pochodzenia (Dz.U. 2015, poz. 31).

(5) Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 lipca 2015 roku
w sprawie warunkoéw i trybu przyjmowania do publicznych przedszkoli,
szkot i placdwek osdb niebedacych obywatelami polskimi oraz obywa-
teli polskich, ktorzy pobierali nauke w szkotach funkcjonujacych w sys-
temach o$wiaty innych panstw, a takze organizacji dodatkowej nauki
jezyka polskiego, dodatkowych zajeé wyréwnawczych oraz nauki jezyka
i kultury kraju pochodzenia (Dz.U. 2015, poz. 1202).

(6) Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 wrze$nia 2016
roku w sprawie ksztalcenia osob niebedacych obywatelami polskimi,
ktére pobieraty nauke w szkotach funkcjonujacych w systemach o$wiaty
innych panstw (Dz.U.2016, poz. 1453).

Polski ustawodawca, projektujac konkretne rozwigzania prawne, musial
mie¢ na wzgledzie modele ksztalcenia dzieci z kontekstem migracyjnym.
W europejskich systemach o$wiatowych funkcjonujg zasadniczo trzy takie
modele: separacyjny, integracyjny i separacyjno-integracyjny. Wedlug
koncepcji separacyjnej, obowigzujacej m.in. we Francji, Norwegii, Holandii
i Grecji, dzieci migrantéw uczg si¢ jezyka kraju pobytu w oddzielnych klasach
przygotowawczych, dopdki (najczesciej po 12 miesigcach) nie opanuja jezyka
w stopniu wystarczajacym do udzialu w zajeciach wraz z rodzimymi uzyt-
kownikami jezyka. Model integracyjny, stosowany na przyklad w Anglii,
Hiszpanii, Austrii, Portugalii i Niemczech, zaklada udzial migrantéw
od poczatku we wszystkich zajeciach bez wzgledu na stopienn opanowania
jezyka kraju przyjmujacego. Nabywanie jezyka edukacji szkolnej nastepuje
réownolegle donauczaniaposzczegélnych przedmiotéw. Wariantseparacyjno-
-integracyjny polega na tym, ze dzieci uczestniczg w jezykowych zajeciach
przygotowawczych, za$ z przypisang sobie klasa biora réwnolegle udziat
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w zajeciach niewymagajacych dobrej znajomosci jezyka, np. w lekcjach
wychowania fizycznego, plastyki czy muzyki®.

Akty prawne wydane w naszym kraju do roku 2015 preferowaly integra-
cyjno-inkluzyjny (wlaczajacy) model edukacji'’, zgodnie z ktérym uczniowie
z doswiadczeniem migracyjnym uczyli si¢ w jednej klasie z uczniami polskimi
urodzonymi i wychowanymi w naszym kraju, realizujac t¢ sama podstawe pro-
gramowa ksztalcenia ogdlnego. Jednoczes$nie mogli oni korzystac z lekcji jezyka
polskiego oraz zaje¢ wyréwnawczych. W wymienionym wczesniej rozpo-
rzadzeniu z 13 wrze$nia 2016 r., okredlajagcym warunki i tryb przyjmowania
mlodych migrantéw do polskich szkét umozliwiono stosowanie zaréwno
modelu integracyjnego, jak i fakultatywnie modelu separacyjnego. W praktyce
oznacza to, ze poszczegolne placowki, w zaleznosci od specyficznych potrzeb
uczacych sie w niej oséb z doswiadczeniem migracyjnym moga otwiera¢
oddzialy przygotowawcze dla ,,uczniéw przybywajacych z zagranicy, ktérzy nie
znaja jezyka polskiego lub znaja go na poziomie niewystarczajacym do korzy-
stania z nauki oraz wymagaja dostosowania procesu ksztalcenia do ich potrzeb
edukacyjnych, a takze potrzebujg okreslonych form wspierania efektywnosci
ksztalcenia™.

Nauczanie w oddziale przygotowawczym moze trwaé¢ minimalnie jeden
rok, a maksymalnie dwa lata. Czas jego trwania uzalezniony jest od indywi-
dualnych potrzeb edukacyjnych i postepéw konkretnych uczniéw. W uzasad-
nionych przypadkach rada pedagogiczna danej placéwki moze skroci¢ czas
przygotowania i zakonczy¢ je przed uptywem roku. Po ukonczeniu tego etapu
ksztalcenia uczen realizuje podstawe programowa z polskim nauczycielem,
wspomaganym przez osobe wladajacy jezykiem kraju pochodzenia ucznia.
Czas przebywania takiego dziecka w szkole obejmuje (w zaleznosci od etapu
edukacji) od 20 do 26 godzin, z czego trzy godziny przeznaczone s3 na nauke
jezyka polskiego.

Dzieci cudzoziemskie, ktére nie znajg jezyka polskiego lub znaja go
w stopniu niewystarczajacym, a uczeszczajace do klas realizujagcych model
integracyjny, maja prawo do dodatkowej, nieodplatnej nauki jezyka polskiego
w wymiarze nie mniejszym niz dwie godziny tygodniowo. Moga takze przez
rok korzysta¢ z dodatkowych, réwniez bezptatnych zaje¢ poswigconych na
wyréwnywanie réznic programowych miedzy polska a zagraniczng szkola.

> W. Miodunka, J. Tambor, A. Achtelik A. et al., Nauczanie i promocja jezyka polskiego w swiecie.
Diagnoza - stan - perspektywy, Katowice 2018, s. 110.

'* O inkluzyjnym modelu akulturacji, czyli wiaczania mlodych migrantéw w naturalny proces
$wiadomego i nie§wiadomego nabywania kompetencji kulturowych, tworzacych system wartosci
danej grupy spolecznej, przez uczestnictwo w danej kulturze szerzej: P. E. Gebal, Podstawy
dydaktyki jezyka polskiego jako drugiego. Podejscie integracyjno-inkluzyjne, Krakow 2018.

17 Cyt. za: W. Miodunka, J. Tambor, A. Achtelik et al., op. cit., s. 113.
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Ta nieodptatna nauka nie moze jednak przekracza¢ pigciu godzin lekcyjnych
tygodniowo.

Warto podkredli¢, ze rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
(Dz.U. 2015, poz. 31) gwarantuje réwniez uczniom cudzoziemskim mozliwo$¢
nauki jezyka i kultury kraju pochodzenia. Do jej zorganizowania upowaznione
sa placowki dyplomatyczne i konsularne danego kraju oraz dzialajace w Polsce
stowarzyszenia kulturalno-oswiatowe danej narodowosci. Szkola zobowigzana
jest do nieodptatnego udostepnienia pomieszczen i pomocy dydaktycznych
umozliwiajacych odpowiednie przeprowadzenie zajgc.

Od 1 stycznia 2010 roku dziecko, ktére nie wlada jezykiem polskim
w stopniu wystarczajacym do podjecia nauki, moze korzysta¢ z pomocy
asystenta nauczyciela zatrudnionego przez dyrektora szkoty nie dluzej jednak
niz przez 12 miesiecy. Zadania asystenta jezykowo-kulturowego, nazywa-
nego tez miedzykulturowym wzorowane sg na standardach opracowanych
wczesniej dla asystentéw dzieci romskich. Pracownik opiekujacy si¢ uczniem
z do$wiadczeniem migracyjnym powinien dobrze zna¢ jezyk i kulture swo-
jego podopiecznego, poniewaz jego rola polega na posredniczeniu miedzy
kulturg rodzima uczniéw a kultura polska. Asystent jest réwniez przewodni-
kiem po polskich realiach - objasnia uczniowi i jego rodzicom zasady funkcjo-
nowania polskiej szkoly, posredniczy miedzy rodzicami i nauczycielami,
pomaga w odrabianiu lekeji i szukaniu pomocy specjalistow, np. psychologa,
lekarza - jest tlumaczem i opiekunem pomagajacym mlodemu migrantowi
W oswojeniu si¢ z nowg rzeczywistoscig kulturowsg i jezykowa.

Stworzenie odpowiednich regulacji prawnych nie gwarantuje jednak spraw-
nego radzenia sobie polskich szkoét z wyzwaniami wielokulturowosci. Eksper-
tyza opracowana w 2017 roku na zlecenie Komitetu Badan Nad Migracjami
Polskiej Akademii Nauk wykazatla, ze dyrektorzy, nauczyciele i inni pracow-
nicy warszawskich szkoét, do ktérych uczeszcza najbardziej w Polsce zréznico-
wana kulturowo grupa uczniéw cudzoziemskich'®, nie czuja si¢ dostatecznie

¥ A. Gérny, H. Grzymata-Moszczynska, W. Klaus, S. Lodzinski, UchodZcy w Polsce. Sytuacja
prawna, skala naplywu i integracja w spoleczeristwie polskim oraz rekomendacje, Krakow-War-
szawa 2017, s. 23 - w poddanych badaniom placéwkach uczyly si¢ dzieci z: Europy Zachodniej
(Belgii, Danii, Francji, Hiszpanii, Niemiec, Portugalii, Szwecji, Wielkiej Brytanii i Wloch),
Europy Poludniowej (Albanii, Bulgarii, Bo$ni i Hercegowiny, Grecji, Moldawii, Rumunii i Sto-
wenii), postkomunistycznych krajéow Europy Centralnej i Wschodniej (Bialorusi, Czech, Litwy,
Lotwy, Rosji i Ukrainy), Zakaukazia (Armenii, Azerbejdzanu, Czeczenii, Dagestanu, Gruzji
i Inguszetii), Azji Mniejszej i Bliskiego Wschodu (Iraku, Iranu, Jemenu, Libanu, Syrii, Turcji,
Zjednoczonych Emiratéw Arabskich), Azji Centralnej (Kazachstanu, Kirgistanu i Mongolii),
Azji Wschodniej i Potudniowej (Chin, Japonii, Korei, Pakistanu, Singapuru, Sri Lanki, Tajlandii
i Wietnamu), Afryki (Angoli, Ghany, Konga, Libii, Madagaskaru, Nigerii, Somalii i Sudanu,
a takze z USA i Meksyku. Najliczniejszg grupe stanowili Czeczency, Ormianie, Wietnamczycy
i Ukraincy.
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przygotowani do pracy w srodowisku miedzykulturowym, cho¢ trzeba przy-
znad, ze prace te traktuja raczej jako wyzwanie niz problem. Najrzadziej w ich
wypowiedziach pojawialy sie skrajne oceny - ,,szansa” i ,zagrozenie”. Znaczna
czg$¢ badanych wykazywata sie poczuciem empatii i zyczliwoscig wobec dzieci
z doswiadczeniami migracyjnymi, ale jednoczesnie nie zdawala sobie sprawy
z roli czynnikéw kulturowych w ksztaltowaniu motywacji do nauki oraz habi-
tusu uczniéw. Niski stopien uwrazliwienia kulturowego sprawil, ze ksztaltu-
jacy sie¢ w $wiadomosci badanych uogélniony obraz ucznia-obcokrajowca byt
uproszczony i konceptualizowal si¢ na podstawie wymiaréw, ktore najtatwiej
zaobserwowa¢ bezposrednio, czyli na problemach materialnych, prawnych,
administracyjnych oraz trudnosciach wynikajacymi ze stabej znajomosci pol-
skiej kultury i jezyka — nieadekwatno$ci zachowan wobec nauczycieli i kolegow,
problemdéw ze zrozumieniem regul funkcjonowania szkét w Polsce, wyizolo-
wania spolecznego, trudnosci w nauce oraz zaburzen emocjonalnych. Badani
nie potrafili dostrzec glebszych, kulturowych przyczyn trudnosci o charakterze
psychologicznym i spolecznym'. Ta nieumiejetnos¢, typowa zresztg nie tylko
dla pracownikéw szkoly, wynika z faktu, ze:

o ile wigkszo$¢ z nas potrafi rozpozna¢ odrebnos¢ kulturowg w zakresie

tego, co widoczne (wyglad, zachowanie, upodobania kulinarne itp.), o tyle

zdecydowanie trudniej jest okresli¢ wplyw kultury na sposéb myslenia,

poznawania, do$§wiadczania i wyrazania emocji. Odmienno$¢ kulturowa

moze przejawiac sie rowniez bardziej po$rednio w zréznicowanej dynamice

rozwoju poznawczego, jezykowego, emocjonalnego i spolecznego®.

Dywersyfikacje tych funkcji w zaleznosci od kregu kulturowego, z ktérego
pochodzi dana osoba potwierdzit w swych badaniach m.in. Richard E. Nisbett
w ksiazce ,Geografia myslenia. Dlaczego ludzie Wschodu i Zachodu mysla
inaczej”*'. Na podstawie historycznych dowodéw potwierdzajacych wystepo-
wanie réznic poznawczych, a takze opierajgc si¢ na teorii o spotecznym pocho-
dzeniu tych réznic, badacz zauwazyt, ze

Wspolczes$ni mieszkancy Zachodu (a) maja wieksza sklonnos¢ do klasyfiko-
wania obiektéw niz mieszkancy Wschodu; (b) fatwiej ucza si¢ nowych kate-
gorii, stosujac do indywidualnych przypadkéw zasady dotyczace wlasci-
wosci; (c) stosujg indukcje w odniesieniu do kategorii, to znaczy na pod-
stawie nalezacych do niej poszczegdlnych elementéw wyprowadzajg wnioski
na temat innych elementéw tej samej kategorii jako calo$ci. Biorac pod

1 A. Gorny, H. Grzymata-Moszczyniska, W. Klaus, S. Lodzinski, op. cit., s. 98-100.

20 K. Barzykowski, J. Durlik, H. Grzymala-Moszczynska, Rola i znaczenie odmiennosci kulturowej
i jezykowej w procesie diagnozy. Wybrane zagadnienia, [w:] Logopedia miedzykulturowa,
red. E. Czaplewska, Gdansk 2018, s. 186.

21 R.E. Nisbett, Geografia myslenia. Dlaczego ludzie Wschodu i Zachodu myslg inaczej?, thum. E. Woj-
tych, Sopot 2015.
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uwage to, ze mieszkancy Wschodu sg przekonani o potencjalnym znaczeniu
kazdego faktu dla kazdego innego faktu, mozemy si¢ réwniez spodziewad,
ze w poréwnaniu ze $wiatem zachodnim ich $wiat jest w wigkszym stopniu
zorganizowany raczej wobec spostrzeganych relacji i podobienstw?.

W praktyce jezykowej przedstawione przez Nisbetta réznice skutkujg miedzy
innymi tym, ze dzieci powigzane z kulturg Zachodu szybciej i sprawniej opano-
wuja zasob rzeczownikow, ktore sa niezbedne do kategoryzowania, za$ dzieci
wychowywane pod wplywem kultury Wschodu - czasownikéw uzywanych do
okreslania relacji.

Geert Hofstede, Gert Jan Hofstede i Michael Minkov, piszac o kulturze,
postuguja si¢ metaforg ,,kolektywnego zaprogramowania umystu”. W procesie
enkulturacji nast¢puje ono z reguly w sposéb automatyczny i bezrefleksyjny.
Przez kontakt z rodzing oraz innymi przedstawicielami kultury rodzimej czto-
wiek uczy sig, jakie cechy, zachowania, wartoéci s pozadane, a jakie nie. Zasady
kultury, w ktérej wzrastal, uznaje za uniwersalne, poniewaz wszyscy czlon-
kowie jego wspolnoty zostali ,,zaprogramowani” podobnie, a jednoczesnie
(podobnie jak on sam) nie s3 §wiadomi tego zaprogramowania®. Te wlasnie
niewidoczne elementy ,,wgrane” do umystu lezg u podstaw ludzkich zachowan
i okreslaja sposob, w jaki ludzie organizuja swoje relacje z innymi - jakie spoz-
nienia uznajg za niedopuszczalne, jak okazujg szacunek, rozwiazuja konflikty,
jak wazna jest dla nich rodzina, jakie oczekiwania maja nauczyciele wobec
uczniéw, a jakie uczniowie wobec nauczycieli i rowiesnikow, jaki jest dystans
do wiadzy, stosunek do czasu, rola kontekstu w komunikacji spotecznej, relacje
miedzy indywidualizmem a kolektywizmem, meskoscig a kobiecoscig itp.

Te zlozonos¢ bardzo dobrze obrazuje popularna metafora kultury jako
gory lodowej. Pozwala ona lepiej zrozumie¢, jak nawzajem postrzegaja si¢
mieszkancy danego kraju i przybywajacy do niego migranci. Ich sposéb
pojmowania rdéznic kulturowych przypomina strukture géry lodowej, kto-
rej wierzchotek znajduje si¢ nad woda, a znaczna, duzo wigksza czes$¢ jest
niewidoczna, schowana pod woda. Analogia z kulturg polega na tym, ze to,
co uswiadamiane stanowi jedynie 6w wierzchotek, czyli to co uwidocznione
i oczywiste. Takie komponenty mozna zaobserwowac¢, niekoniecznie obcujac
zrodzimymiuzytkownikamidanejkultury - mozemyje pozna¢ dzigkirozma-
itym Zrédom i na ich podstawie rozpozna¢ narodowos$¢, pochodzenie potraw,
zwyczaje itp. Taka wiedza nie wystarczy jednak do sprawnego nawigzywania
kontaktéw miedzykulturowych, wymagaja one bowiem dotarcia do struktur
nieuswiadomionych, ktére w przeno$ni znajduja sie¢ pod woda, ponizej wierz-

22 Tbidem, s. 106-107.
# G. Hofstede, G.J. Hofstede, M. Minkov, Kultury i organizacje. Zaprogramowanie umystu, War-
szawa 2000, s. 40.
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chotka géry lodowej, ale to wlasnie one stanowig baze dla tego, co jest uswia-
damiane, widoczne i oczywiste*.

Koncepcja kultury jako gory lodowej

SYMBOLE
np. jezyk, styl ubierania sig,
literatura, muzyka,
architektura

Wartosci, normy
i podstawowe zalozenia
kulturowe
role pleiowe, spoleczne
1 zawodowe, postrzeganie
czasu, wzorce zachowan
w roznych sytuacjach,
sposoby komunikacji,
okazywania emocji,
rozwigzywania problemow
1 podejmowania decyzji,
mimika, mowa ciala i inne.

Zrédto: A. Bernacka-Langier, B. Janik-Plocinska, A. Kosowicz et al., ,Inny” w polskiej szkole.
Poradnik dla nauczycieli pracujgcymi z uczniami cudzoziemskimi, Warszawa 2010, s. 16.

Rozwazania te prowadzg do wniosku, ze jednym z najpilniejszych zadan
polskiej edukacji jest wypracowanie takiego modelu ksztalcenia nauczycieli,
zeby potrafili oni u§wiadomic¢ sobie i kontrolowa¢ wlasne postawy etnocen-
tryczne, ktore polegaja na traktowaniu wlasnej kultury jako zjawiska uniwer-
salnego i podstawowego punktu odniesienia. Jest to istotne z tego wzgledu, ze
stawianie przez osoby pracujace w szkole standardéw naszej kultury w centrum
i postrzeganie przez jej pryzmat uczniéw cudzoziemskich moze prowadzi¢ do
blednego rozumienia zachowania dzieci i niedostrzegania rzeczywistych przy-
czyn ich trudnosci w nauce oraz socjalizacji w grupie réwiesniczej. Dla jakosci
procesu ksztalcenia w §rodowisku miedzykulturowym, jakim powoli staje
sie wiele polskich szkol, bardziej korzystne jest dazenie do etnorelatywizmu.
Postawa ta polega na uznaniu swojej kultury za jeden z wielu mozliwych, row-
norzednych kontekstéw funkcjonowania, przy czym spostrzeganie, akceptacja
i uznanie réznic kulturowych nie zawsze musza/powinny by¢ réwnoznaczne
z ich pozytywnym postrzeganiem?.

2 K. Winiecka, Nabywanie kompetencji miedzykulturowych a mozliwosci integracji migrantéw -
wymiar kulturowy i miedzypokoleniowy, ,,Studia Migracyjne — Przeglad Polonijny” 2011, t. 37,
s. 23-274.

» K. Barzykowski, J. Durlik, H. Grzymata-Moszczynska, op. cit., s. 193-195.
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W $rodowiskach dydaktykow i glottodydaktykéw coraz czesciej postuluje
si¢, zeby podstawy programowe ksztalcenia ogélnego na wszystkich etapach
edukacji poszerzy¢ o elementy edukacji miedzykulturowej. Bez dobrze przy-
gotowanych i otwartych na ,Innych” nauczycieli tresci te bylyby jednak tylko
pustym zapisem. Aby przygotowac kadre pedagogiczng — a za jej posrednictwem
takze uczniéw - do pracy w zmienionych warunkach kulturowych, wdraza si¢
szereg programéw wychowawczych i projektéw opracowanych nie tylko na
zlecenie wladz o$wiatowych (np. programy ,Wielokulturowos$¢”, ,,Ksztalto-
wanie tolerancji kulturowej i religijnej”, ,Dwie kultury w jednej szkole”, ,,My,
Wy, Oni. Uchodzcy w szkole”), ale réwniez przez organizacje pozarzadowe,
np. Stowarzyszenie Praktykow Kultury (program ,Miedzykulturowa szkota
w wielokulturowym miescie”), Stowarzyszenie VOX HUMANA (projekt
»Islam — edukacja miedzykulturowa), O$rodek Praw Czlowieka wespét z Uni-
wersytetem Jagiellonskim (,,Integracja spoteczna cudzoziemcéw”), Stowarzy-
szenie Interwencji Prawnej (,,Uchodzcy w Polsce — kulturowo-prawne bariery
w procesie adaptacji”), ponadto w wielu szkotach realizowane s3 programy
autorskie (np. ,Cudzoziemcy w naszej szkole”, ,Bajki z kraju uchodzcow”).

Wieloé¢ i rozmaito$¢ szkolen przygotowanych dla nauczycieli nie prze-
klada sie jednak na ich powszechno$¢. Ciagle jeszcze obejmujg one zbyt malo
pracownikéw réznego typu placowek oswiatowych. W rezultacie dyrektorzy
i nauczyciele nie czuja si¢ dostatecznie przygotowani do podjecia pracy
z uczniem o zlozonej biografii jezykowej oraz o zréznicowanej przeszlosci edu-
kacyjnej — brakuje im wiedzy na temat kultur krajéw pochodzenia przybylych
uczniéw oraz ich sytuacji prawnej, nie wiedza, jak radzi¢ sobie z problemami
dzieci obarczonych Zespolem Stresu Pourazowego, zmagaja si¢ z trudnosciami
jezykowymi w komunikacji z uczniami oraz ich rodzicami, nieadekwatnie
do sytuacji przygotowuja polskich réwiesnikéw na spotkanie z dzieckiem
o doswiadczeniu migracyjnym, nie zawsze potrafig zareagowaé wilasciwie na
sytuacje noszace znamiona nieréwnego traktowania lub agresji, na ogét ,,nie
dostrzegaja pozytywnego wplywu odmiennych modeli ksztalcenia za granica
na kompetencje dziecka, nie zauwazaja w odmiennosci tych systeméw pew-
nych waloréw, skupiajac si¢ gtéwnie na ich wadach, jak np. zbyt niskich (ich
zadaniem) wymaganiach™.

Oile sfera dziatan ukierunkowanych na integracje miedzykulturowa docze-
kala si¢ juz wielu ciekawych, coraz szerzej propagowanych rozwiazan (o czym
$wiadczg chocby przytoczone wezeséniej tytuty zorientowanych kulturowo pro-
graméw i projektéw), o tyle w dalszym ciggu nauczyciele rzadko mogg liczy¢

26 K.M. Bleszczynska, Dzieci obcokrajowcéw w polskich placowkach oswiatowych - perspektywa
szkoly. Raport z badan, Warszawa 2010, s. 41.
¥ 'W. Miodunka, J. Tambor, A. Achtelik et al., op. cit., s. 135.
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na szkolenia wdrazajace techniki pracy mozliwe do wykorzystania w sytuacji
niepetnej komunikacji lub jej zaburzen. Przygotowanie takich szkolen napo-
tyka na szereg trudnosci wynikajacych z faktu, ze w polskich o$rodkach
badawczych i diagnostycznych dopiero trwajg prace nad wdrozeniem procedur
umozliwiajacych zaréwno wstepng diagnoze psychologiczno-pedagogiczna,
logopedyczna, jak i testowanie osiggnie¢ szkolnych w sytuacji, w ktorej dziecko
nie postuguje si¢ jezykiem polskim lub zna go w stopniu niewystarczajacym.
W zwigzku z tym, Ze pokonanie trudnosci komunikacyjnych jest warun-
kiem koniecznym do wdrazania kulturowych programéw inkluzyjnych,
wyréwnywania réznic programowych w nauczaniu poszczegélnych przedmio-
tow szkolnych oraz prowadzenia réznego typu terapii, za najwazniejsze z zadan
stojacych przed systemem ksztalcenia kadry pedagogicznej nalezy uzna¢ opra-
cowanie odpowiednich standardéw ksztalcenia nauczycieli jezyka polskiego
jako jezyka edukacji mlodych migrantéw, czyli jezyka polskiego jako obcego
(w przypadku oséb, ktore nigdy przedtem nie zetknety sie z jezykiem polskim),
drugiego (dla 0sdb, ktore réwnolegle postuguja sie jezykiem swojego pochodze-
nia oraz polszczyzng) i dziedziczonego (w przypadku polskich reemigrantéw).
Wazne jest tez, aby odpowiednio poszerzy¢ tradycyjne przygotowanie nauczy-
cieli jezyka polskiego o aspekty glottodydaktyczne i miedzykulturowe. Jest to
warunek konieczny do pracy w klasie, w ktdrej obok rodzimych uzytkownikéw
polszczyzny ucza si¢ rowniez dzieci z doswiadczeniem migracyjnym.

Student with migration experience in a Polish school.
Problems and challenges of intercultural education

Until 1945 Poland was a multilingual and multicultural country. Currently, it is
a country that is almost homogeneous linguistically and culturally, linguistically
and nationally. Recently, as a result of political changes and globalization, migra-
tion movements in Poland have intensified. Children with various migration expe-
riences appeared in Polish schools. The aim of the article is to show how the Polish
education system is able to accept young migrants both at the level of educational
law and preparing teachers for intercultural education.
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